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1 Innledning

Entreprengrskap i utdanningen har veert et politigkingsomrade for en rekke europeiske land
siden 1990-tallet. Satsingen er blant annet begturiBUs Lisboa-strategi. Her hevdes det at
baerekraftig vekst og gkt sysselsetting forutséttezsteringer i entreprengrskap i skolen.

Det siste tidret har det ogsa i Norge veert et gidoklis pa entreprengrskap generelt, og
entreprengrskap i utdanningen spesielt. 1 2008i&iéagt fram en plan for en helhetlig
innovasjonspolitikk der man satte som mal at Naig veere et av verdens mest nyskapende
land (NHD 2003). Et av flere satsningsomrader fopgfylle denne strategiplanens ambisigse
malsetting var entreprengrskap og en satsing papeahgrskapsoppleering.

Strategiere mulighetene og gjgre noe med daw2004 fulgte opp innovasjonsplan&e.
mulighetene..handlet om entreprengrskap i utdanningen og kawdert versjon i 2006 (KD,
KRD og NHD 2006). Det koordinerende ansvaret fengpmfgringen satsingen pa
entreprengrskap i utdanningen er hos Utdannindddiaet og Kunnskapsdepartementet.

Visjonen forSe mulighetene.(ibid.) er at det norske utdanningssystemet skaldnt de beste

i verden nar det gjelder oppleering i entreprengorsket vises til at entreprengrskapsoppleering
skal utvikle unge menneskers evne til & se og temgtiligheter i gkonomiske, sosiale og
kulturelle sammenhenger. Slik kan oppleering i gmargrskap bidra til framtidig nyskaping,
lsnnsomme arbeidsplasser, grunnlag for bosetrailg deler av landet, samt fare med seg gkt
likestilling og mangfold i arbeidslivet.

Ungt Entreprengrskap (UE) er den starste prividgder av entreprengrskapsoppleering i
Norge. UE har en sentral administrasjon i Osloadglavdelinger i alle fylker. UE far statlig
tilskudd fra NHD (starste innskyter), KRD (stor gkyter) og KD (liten innskyter). Formalet
med det statlige tilskuddet til UE er & bidra tiflare unge far et tilbud om oppleering i
entreprengrskap, og at dette fgrer til en sterkelter for entreprengrskap. | de tre
departementene er det enighet om at UEs strategiperiodene 2001-05 og 2006-09 er i trad
med den overordnede malsettingen3ermulighetene og gjare noe med dem!:

"Utdanningssystemet skal bidra til verdiskapingetapleringer og innovasjon i Norge ved a
stimulere holdninger, kunnskap og ferdigheter Hegez, studenter og lzerere pa alle nivaer og
utvikle en kultur for entreprengrskap” (KD, KRD digHD 2006: 19).

UEs arbeid ligger i skjeeringspunktet mellom naeogdeering og offentlig og privat. Arbeidet
til organisasjonen bygger pa en pedagogisk, emgapolitisk og en regionalpolitisk plattform.



Pedagogiske plattform: UEs programmer bygger p& dietre ved a gjare

Deltakelse i UEs programmer skal hjelpe og styre enkelte elev i hans/ hennes
personlige utvikling, samt gi eleven formelle kukayser og ferdigheter som gir
muligheter for & foreta kvalifiserte valg i sitaftidige arbeidsliv. Involvering fra lokalt
arbeids- og naeringsliv er en sentral del av prograne.

Neeringspolitisk plattform: UE skal stimulere tihiovasjon og naeringsutvikling
Stimulans i forhold til nyskaping gjgres ved utuilg av unge menneskers
entreprengrskapskompetanse, dvs. generelle egensd@ppesifikke ferdigheter som
er viktige for entreprengrskap. Ved & utvikle unggnneskers
entreprengrskapskompetanse bidrar UE til & gkantijgn av mennesker med ideer,
kunnskap, pagangsmot og evne til & sette forresidegr ut i livet.

Regionalpolitisk plattform: UEs programmer skalrkéylokalsamfunn over hele landet.
Et overordnet mal for distrikts- og regionalpolkén er a fastholde hovedtrekk i
bosettingsmgnsteret, samt a utvikle robuste regidmele landet. Kvinner, ungdom og
til(bake)flyttere er prioriterte malgrupper. UE aitber opp mot den regionalpolitiske
dimensjonen ved a veere en brobygger mellom skolekadt nzeringsliv, og ved a bidra
til & gjgre barn og unge kjent med muligheter siomefs i deres lokalmiljg/region. Et
langsiktig mal er at UEs arbeid skal bidra til &rgj unge mennesker interesserte i &
finne/skape arbeids- og bomuligheter i eget disetter endt utdanning.

| denne rapporten skal vi farst og fremst se patsam bergrer UEs regionalpolitiske
plattform. Men det er ogsa en oppgave a kommenieea forhold som er av pedagogisk og
neeringspolitisk betydning. Noen av de tema sonseeipa et

UE som brobygger mellom skole og naeringsliv
Handler om & styrke lokal samhandling mellom nasrimg arbeidsliv og skole

UE som bidragsyter i forhold til gjgre barn og utkgent med lokalmiljget.
Handler om at barn og unge skal laeere om muligregeessurser som finnes i sitt eget
lokalmilj@, herunder & gi innsikt i vilkarene fakalt neerings- og arbeidsliv.

UE som bidragsyter i forhold til & utvikle robustéalsamfunn i alle deler av landet
Handler om & bidra til unge menneskers interessé é&ablere arbeidsplasser, eventuelt
sgke arbeid, og se bomuligheter i eget distriledreghdt utdanning.

UE som bidragsyter for unge menneskers entreprksgskompetanse

Ved deltakelse i UEs programmer skal de unges ikitedt skaperglede og tro pa seg
selv utvikles, samt at unge mennesker skal fa est&else for betydningen av
verdiskapning og nyskapning i naeringslivet.

UE som bidragsyter i forhold til nyetableringer

Dette handler om & bidra til & gke andelen ungenesker som ser for seg en karriere
som selvstendig naeringsdrivende og som faktisKerbedrift.

Anbefalinger for Vart lokalsamfunn og SikkSakk Epa@o
Programmene Vart lokalsamfunn og SikkSakk Europdanste fase etter pilotering. Et
mal med a forske pa disse programmene er a gimdefalinger for det videre arbeidet.

! | notatetUngt Entreprengrskap og regional utvikling: Hovedktusjonerkommenteres funn om disse
(se listen) og andre tema. Her ses funn opp imyoihgtsdokumenter for regional og distriktspolitikke
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1.1 Valg av programmer og casefylker

| denne studien er vi opptatt av UEs arbeid i ftahib regional og lokal utvikling. Dette betyr
et seerlig fokus pa de dimensjoner ved UEs arbeitescaktuelle i forhold til mal for distrikts-
og regionalpolitikkerf.For & n& flere elever i distriktene har UE i ditesBrene satset mye p& &
utvikle tiltak for grunnskolen. |1 2006 hadde UEisitet i 166 kommuner innenfor de
distriktspolitiske virkeomradene, og antallet konmauhadde gkt til 219 i 2007. Mye av
utviklingsarbeidet for UE har foregatt i fylker ianfor det distriktspolitiske virkeomradét.

For denne studien er det, i samrad med oppdragsgigvalgt ut fem programmer som det ses
pa. Disse programmene er direkte koblet opp matialg regionalt arbeidsliv og samfunn. |
tillegg har vi veert opptatt & gi et innblikk i betyingen av UE-programmer pa ulike trinn i
utdanningssystemet, samt & inkludere programmena#iss starrelse.

1.-7. trinn: Vart lokalsamfunn og SikkSakk Europa

Vart Lokalsamfunn skal gi elever innsikt i hvordakalt ngeringsliv og offentlig
forvaltning spiller inn i deres hverdag og hvorabmselv kan bidra med positive
forandringer i eget lokalmiljg. SikkSakk Europa lsiieelever bedre forstaelse av
ressursbruk pa samfunnsniva og pa individuelt niva.

8.-13. trinn: Elevbedrift og Ungdomsbedrift
Elevbedrift og Ungdomsbedrift er program hvor etediver egen bedrift med leerer og
representant fra naeringslivet som veiledere

Hgyere utdanning: Studentbedrift
Studentbedrift er et program for universitets- ags$kolesektoren der studenter
starter/driver bedrift med stgatte fra forelesewvetdeder fra naeringslivet.

| tillegg til data p& nasjonalt niva er det innhegritvalitative data fra Finnmark, Nordland og
Telemark. Valgene av fylker hadde & gjgre med sk@om & se pa kommuner i det geografiske
virkeomradet for regional- og distriktspolitikker-innmark og Nordland er Vart lokalsamfunn
og SikkSakk Europa utprgvd, og Hagskolen i Telengggknomfarer Studentbedrift.

| Nordlander alle 44 kommuner virkemiddelkommuner, og UE diiviteter i 36
kommuner. Vi har veert i Sandnessjgen. Her kjgras lgkalsamfunn og SikkSakk
Europa hgsten 2008.

| Telemarker 14 av 18 kommuner virkemiddelkommuner, og UEahaiviteter i 10 av
14 virkemiddelkommuner. For Telemark har vi bareuert pa hayere utdanning.

2 Regjeringen har som overordnet mal i distriktsregjonalpolitikken & legge til rette for likevegei
levekar i hele landet og opprettholde i bosettingssteret (St.melding 21 2005-06).

® Det distriktspolitiske virkeomrédet er fastsattragjeringen ved Kommunal- og
regionaldepartementet, og viser til omrader avéamaor det kan nyttes distriktspolitiske virkenaid|
Hvilke kommuner som inngar i ulike soner har vaagdat pa statistisk analyse (faktorene geografi,
inntekt, arbeidsmarked og demografi), samt noerskja
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1.2 Metodikk

| prosjektet har vi benyttet bade kvalitative ogutitative metodetilnaerminger. Kvalitative data
er innhentet i perioden oktober-november 2008. &dsta inkluderer falgende aktgrer.

Politikere: Tre individuelle intervjuer med kommurog fylkespolitikere.

Offentlig ansatte: To individuelle intervjuer meffemtlig ansatte pd kommunalt niva
og fylkesniva.

Skoleledere: Tre individuelle intervjuer med rektoved grunnskoler.

Veiledere: Fire individuelle intervjuer med veiledesom har gjennomfart UE-program.
Leerere: Fire individuelle intervjuer med leerere swangjennomfart UE-program.
Etablerere: To individuelle intervjuer med etabtersom har deltatt i Studentbedrift.
Elever: Fire gruppeintervjuer med elever i Vartdtsamfunn og SikkSakk Europa.
Tegning er brukt som verktgy og hvert intervju imktudert 6 elever.

Samhandling mellom veileder, lzerer og elev: Firgepbasjoner av arbeidsgkter i Vart
lokalsamfunn og SikkSakk Europa.

Rapporten viser ogsa til to nye spgrreundersgkbigmerdata er innhentet i november 2008.
Informantene er mentorer og veiledere i Vart lo&aifunn. Vi viser ogsa til tall for UEs egen
internevaluering av SikkSakk Europa. Ogsa herferimantene mentorer og veiledere.

| perioden 2006-08 har @F skrevet mange rappontet&s programmer. Dette inkluderer:

InternasjonaltJohansen 2007a, Johansen og Skalholt 2007, Johagschanke 2008
Nasjonalt:Frydenlund et al. 2006, Johansen og Eide 2006stehsen og Eide 2007,
Johansen et al. 2007, Johansen et al. 2008

Regionalt:Eide og Johansen 2007, Johansen 2007b

Majoriteten av disse prosjektene har veert kvaintgabg i denne rapporten benyttes noen data
for perioden hgsten 2006 til varen 2008. Studien det innhentes "gamle” tall fra inkluderer
sparreundersgkelser til elever/studenter i ungdkofssvideregaende opplaering og hgyere
utdanning. Dette er bade elever som har delta&tiifisprogrammene til UE og elever som ikke
har gjort dette (kontrollgruppe). | tillegg visestdil studier blant UB-mentorer og UB-leerere.

1.3 Struktur

Rapportens fokus er & presentere metodikk og agralRsapporten har 8 kapitler. Vi skal kort
presentere hvert enkelt av disse:

| kapittel 2 presenteres de fem UE-programmenedsner gjort studier av.

| kapittel 3 presenteres vare kvantitative og katilie studier.

| kapittel 4 gjennomgas empiriske funn fra studieNart lokalsamfunn.

| kapittel 5 gjennomgas empiriske funn fra studie!SikkSakk Europa.

| kapittel 6 gjennomgas empiriske funn fra studietbedriftsprogrammene.

| kapittel 7 gjennomgas intervjuer med politikevéfentlig ansatte og skoleledere.
| kapittel 8 gir vi et sammendrag og diskuterertssa spgrsmal for prosjektet.
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2 Presentasjon av programmene

Ungt Entreprengrskap (UE) ble etablert som en idexdning i 1997. Organisasjonen ble stiftet
av Handels- og Servicenaeringens Hovedorganisasfgnmunal- og regionaldepartementet,
Neerings- og handelsdepartementet, Neeringslivetedtirganisasjon, Sparebankforeningen i
Norge, Kunnskapsdepartementet og Innovasjon Nasg§e2008a). UE har en sentral
administrasjon og avdelinger med egne styrer ogtensalle landets fylker. Det er
organisasjonens fylkesledd som i hovedsak stéarfmgidet ut mot skolene.

Internasjonalt er UE en del av nettverket Junidni@eement - Young Enterprise (JA-YE). JA-
YE har arlig deltakelse fra rundt 2 millioner bargyungdommer i rundt 40 medlemsland, og er
Europas stgrste leverandgr av entreprengrskapsapplégE (JA-YE Norway) har en solid
posisjon innen JA-YE nettverket. Den norske orgasjen anses som en av de mest
velfungerende organisasjonene i JA-YE nettverkdeb&uropa og i verden.

Til grunn for det arbeidet som UE gjar ligger kjeverdiene "Framtid - Samspill - Skaperglede”
(ibid.). | forhold til framtid har organisasjonen satt seg som mal a styrke uegeaskers evne
og kompetanse til & mestre framtida, & veere ekmdfivfor verdiskaping og nyskaping, samt &
gi viktige bidrag til & skape livskraftige lokalsmn og global beerekraftig utvikling. Med
begrepesamspillsiktes det til & leere barn og unge & samarbeidgaré en forutsigbar og
langsiktig samarbeidspartner i spennet mellom skoleeids- og naeringsliv, og det a skape
mateplasser og bygge nettverk pa lokalt, nasjapibternasjonalt niva. Begrepstaperglede
viser til en malsetting om & gi unge mennesker ghelier til & utvikle kreativitet og tro pa egne
ferdigheter, & motivere barn og unge til & tenkit oy til & skape verdier, og & benytte metoden
"learning-by-doing” (leere ved & gjare) i all aktis.

Internasjonalt finner vi at de farste program fotreprengrskap i utdanningen ble etablert sa
tidlig som i 1950-arene ved prestisjetunge ameskaruniversiteter. | Norge er satsingen av
nyere dato (Johansen et al. 2006). Det siste &@ré¢t gjort flere studier av betydningen av &
delta i entreprengrskapsprogrammers, or persotliggling, kunnskap om bedriftsetablering,
samt nyetableringer. Disse studiene har vist dtcadforsgk pa a eksponere ungdom for
entreprengrskap ikke er nok til & skape en entngpiell kultur. Samtidig tyder funn pa at unge
mennesker kan laere & bli entreprengrer ved engjeg@ende satsing i utdanningslapet.
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Det er nettopp en slik gjennomg&ende satsing sorodJIA-YE legger opp tl.UE og JA-YE
har programmer for samtlige utdanningstrinn; frenbhage til hgyere utdanning. Nedenfor
vises UEs programmer i det som kalles "Progresjausaten”.

Universitet
Hasgsk oke

Studentbedrift
Grimdercamp

11.-13. trinn Cambridge aksaman

Ungdomshedrift
Grindercamp
Frautdanning 1l jobb

N o |
Leder for en dag
Elavbedrift Jenter og ledetse

Grinderzamp &
Jebib Sy gRing Cambridge eksamen

\\ : Dkonomi ogkarrleevalg
2 7- trinn Sz mulighetene|
[ TeknoWisjan
SMART Pizza Prago
Sikk Sakk Europa

% 1= 4 trinn
%

Vart lokalsamfunn

Figur 1. Progresjonsmodellen
Kilde: UE 2008a

Modellen viser for det ferste at UE tilbyr prograempa alle utdanningstrinn. For det andre
viser den at det er en naturlig progresjon i progreene. Det betyr at program pa hvert trinn gir
elevene kunnskap og ferdigheter som de kan ta sgetiruk i programmer videre pa stigen.
Slik sett er det en stor fordel, som ogsa inteovasjforskningen har vist, at elevene falger et
giennomgaende opplegg der de deltar i programmalikgtrinn. Samtidig skal det nevnes at
det er fullt mulig for en elev & delta i et prograén8. trinn eller i hgyere utdanning for den saks
skyld, uten at eleven har deltatt i programmer @éadere trinnene.

| de neste delene av kapitlet ses det pa de uévptggrammene for dette prosjektet. Vi
begynner med en gjennomgang av tall for UEs aktieitfra arsberetningen 2007 (UE 2008b).

“ Dette at man legger opp til progresjon i lzeringgmnom hele utdanningslgpet kan kanskje ogsa veere
med pa forklare de gode resultatene som forsknipdedE og JA-YES programmer har vist.
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2.1 Tall om programmene °

| 2007 var rundt 90 000 elever og studenter mditke @ktiviteter i regi av UE. Med dette hadde
organisasjonen en vekst pa rundt 20 prosent sarignehimed aret fgr (2006). Den starste
veksten kom i grunnskolen, med en gkning pa rufdirbsent.

| grunnskolen deltok 33 000 elever i UE-aktiviteit@007. For 1.-7. trinn var deltakelsen pa
over 7 000 elever, hvorav nesten 4000 deltok i ranmgnet Vart lokalsamfunn. For 8.-10. trinn
var deltakelsen pa 26 000, hvorav mer enn 10 G8@ekeltok i Elevbedrift og 6 000 var med
pa Grundercamp. | videregdende skole hadde maakekde fra 53 000 elever i ulike UE-
aktiviteter i 2007. Over 11 000 elever deltok i dogisbedrift, og de fordelte seg pa 1 900
bedrifter. | hgyere utdanning deltok vel 3 000 elewlike aktiviteter i 2007. Rundt 600 elever
var med pa Studentbedrift, og de fordelte seg 8bEdrifter.

| denne studien ses det pa UEs arbeid i forhol@gjional utvikling. | samrad med UE har vi
valgt ut fem programmer pa bakgrunn av deres rakefar regional utvikling, starrelsen pa
programmet (dvs. antall deltakere), og at de indtedalle trinnene i progresjonsmodellen.

1.-7. trinn: Vart lokalsamfunn (VL) og SikkSakk Bpa (SSE)

Dette er programmer som bygger sterkt oppunderaybesid i forhold til regional og
lokal utvikling. Disse programmene er direkte kaldpp mot lokalt og regionalt
arbeidsliv og samfunn. VL er allerede et stort pang, mens SSE er et lite program.

8.-13. trinn: Elevbedrift (EB) og UngdomsbedriftE)J

UEs flaggskip er bedriftsprogrammene for elevargdomsskole og videregaende
oppleering. EB og UB har et mal om & skape stgwisstet hos ungdom om deres
lokalmiljg, de ressurser som finnes lokalt/regigrsamt utvikling av godt partnerskap
mellom skole/naeringsliv. Samlet deltar over 20 Q8Gdommer i programmene.

Hgyere utdanning: Studentbedrift (SB)

SB har et fokus pa at unge mennesker skal leerape sline egne arbeidsplasser, a
legge grunnlaget for et godt samarbeid mellom halgslog lokalt/regionalt neeringsliv,
og & sette studenter i kontakt med naeringslivsaktdrlig deltar rundt 600 studenter.

Tabell 1. Program og deltakere i 2007

Program Trinn Elever Leerere| Frivillige
Vart lokalsamfunn 1.-5. trinn 4000 370 260
SikkSakk Europa 5.-7. trinn 14 1 2
Elevbedrift 8.-10. trinn 10500 790 20
Ungdomsbedrift 11.-13. trinn 11400 830 830
Studentbedrift Hgyere utdannin 600 40 30

® Denne delen er basert p& UEs arsberetning for @0B72008b). N&r vi snakker om at 90 000 elever
deltok i ulike UE-aktiviteter er det ikke ngdvendigsnakk om 90 000 ulike individer. En og samneyel
kan f. eks delta i programmene Ungdomsbedrift, Kitfkog fylkesmesse i ett og samme ar.
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2.2 Intro til programmene

| denne delen ses det kort p& malsettinger ved-anumene som er valgt ut.

2.2.1 VAart lokalsamfunn

Vart lokalsamfunn (VL) gar over 5 timer og ledesesvekstern veileder. Laereren bistar etter
behov. Hensikten med VL er & gi elever innsiktofian et lokalsamfunn fungerer og hvordan
hver enkelt person kan bidra. VL skal stimulerdéVissthet om lokal identitet, kunnskap om
lokalt ressursgrunnlag og nzeringsvirksomhet, ogté@ise for demokratiske prosesser.

2.2.2 SikkSakk Europa

SikkSakk Europa (SSE) gar over 4 arbeidsgkterepfiner, og arbeidsgktene gjennomfares av
en veileder som hentes fra lokalt arbeids- elleiingsliv. Leerer bistar ved behov. SSE er
knyttet opp mot Kunnskapslaftets kompetanseméfreffag (norsk, matematikk, geografi,
kunst og handverk og mat og helse). Malet er deyieme kunnskap om hvordan land i Europa
er gjensidig avhengig av hverandre, seerlig innemgini og naering.

2.2.3 Bedriftsprogrammene

De tre bedriftsprogrammene har samme mal: Eleueigsiter skal starte, drive og avvikle sin
egen bedrift med laerere og representanter fra gatiiat som radgivere.

Elevbedrift (8-10.trinn) Tidsbruken er minimum fem arbeidsgkter med eksteiteder. A

drive med EB har stimulere ungdom til a ta i brukdtive prosesser, bedre samarbeidsevner,
gke bevisstheten om lokale ressurser, mangfolceadjskapning, gi innsikt i strukturer og
roller i yrkeslivet, samt, stimulere til refleksjoundt prosessen underveis.

Ungdomsbedrift (11.-13 trinnEn UB skal besta av to eller flere elever, o etahldrives og
legegs ned i lgpet av ett skolear. UBer registreBegnngysundregisteret. Malene med UB er &
stimulere elever til & bruke kreative prosessanasheide og kommunisere, trene i organisering
og arbeidsfordeling. @ve opp evnen til & pravesilg fsamt evnen til & ta imot veiledning.

Studentbedrift (Hgyere utdannind)SB er det studenter som etablerer, driver ogldervien
bedrift i Igpet av ett &r. SB kan etableres sordelrav et studium/fag eller som noe man gjgr
ved siden av studiene. En SB skal besta av tofedier studenter. Malene er kreativ laering, gkt
samarbeidsevne, bedre kommunikasjonsevner, orggmisteering og & @ve opp evnen til &
motta veiledning. SB skal gi studentene en inridddringen som skjer gijennom
arbeidsprosessen i gruppen nar bedriften blirettagp og blir drevet.
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3 Metode

| dette kapitlet gjennomgas prosjektets metodilden farste delen gijennomgas kvantitative
studier, og i den andre delen gjennomgas kvalgatudier.

3.1 Kvantitative studier

Rapporten viser til foreliggende data (2006-20G8nge kvantitative studier (november 2008).
De nye studiene inkluderer spgrreundersgkelskeetdre og veiledere i Vart Lokalsamfunn,
samt tall fra UEs internevaluering av SikkSakk Eaarearen 2008.

De gamle studiene der det innhentes tall inkludgperreundersgkelser til elever/studenter i
ungdomsskole, videregdende oppleering og hayerenitip Dette er bade elever som har
deltatt i bedriftsprogrammene til Ungt Entreprelkasog elever som ikke har gjort dette
(kontrollgruppe). | tillegg vises det til undersgder blant UB-mentorer og UB-leerere.

3.1.1 Barneskoleprogrammene

| lgpet av november 2008 gjennomfarte vi to spardensgkelser blant laerere og veiledere i
Vart lokalsamfunn. Datainnsamlingen ble gjort sondel av internevalueringen til UE. |
tillegg er det hentet tall fra evalueringen av Si&kk Europa fra varen 2008.

Tabell 2. Spgrreundersgkelser fra Vart lokalsamfunn og SikkSakk Europa

Type | Ar Informant Antall
VL 2008 | Veiledere VL 10
VL 2008 | Leerere VL 6
SSE 2008 | Veiledere SSE 5
SSE 2008 | Leerere SSE 8

Tabell 2 under viser at 6 lzerere og 10 veileder&/fot lokalsamfunn har svart pa vart
sparreskiema, mens 9 leerere og 5 veiledere hargvapgrsmalene om SikkSakk Europa.
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3.1.2 Bedriftsprogrammene

De siste 3 arene (2006-08) har @F gjennomfgrtsifiréd antall internasjonale (Johansen 2007a,
Johansen og Skalholt 2007, Johansen og Schankg, 2a@@nale (Frydenlund et al. 2006,
Johansen og Eide 2006, Christensen og Eide 20B8@nden et al. 2007, Johansen et al. 2008)
og regionale prosjekter (Eide og Johansen 200Aank@m 2007b) om entreprengrskap i
utdanningen. Flere av disse studiene har handlatBsmbedriftsprogrammer, og de fleste har
benyttet kvantitativ metodetilnaerming. Tabell 3 @¥wersikt over studier som det hentes tall fra.

Tabell 3. Tidligere spgrreundersgkelser hvor det innhentes tallmateriale

Type | Ar Informant Antall| Svarprosent Rapport

EB 2008 | Elever i ungdomsskolg 1700 75 (50)| Johansen et al. 2008
uB 2008 | Elever i videregdende 1400 76 (54)| Johansen et al. 2008
UB 2007 | Tidligere deltakere i UB 980 38 | Johansen 2007a

UB 2006 | Tidligere deltakere i UB 350 25 | Frydenlund et al. 2006
UB 2006 | UB-leerere 320 46 | Frydenlund et al. 2006
uB 2006 | UB-mentorer 240 44 | Frydenlund et al. 2006
SB 2006 | Tidligere deltakere i SB 260 43 | Johansen og Eide 2006

For temaet "Elevbedrift og regional utvikling” agaéres tall fra en studie gjort varen 2008:

Johansen et al. 2008: Entreprengrskapsoppleerietpognes leeringsutbytte. Her deltok
1700 elever i ungdomsskolen. Svarprosenten veekiggende skoler var 75.
(Inkluderes elever fra skoler som sa nei til dedta& reduseres svarprosenten til 50.)

For tematikken "Ungdomsbedrift og regional utvikjiranalyseres tall fra tre studier:

Johansen et al. 2008: Entreprengrskapsoppleerietevgnes lseringsutbytte. Her deltok
1400 elever i videregaende oppleering, og svarptesered de deltagende skoler var
76. (Inkluderes elever fra skoler som sa nei filadelse, er svarprosenten 54.)
Johansen 2007: Experiences from participation HWYEACompany Programmes. |
denne studien deltok 980 tidligere deltakere i wmgsbedrift fra Belgia, Estland,
Finland, Norge og Slovakia. Svarprosenten for demeithaserte undersgkelsen var 38,
og en sentral grunn for det relativt store fratalier utgatte e-postadresser.

Frydenlund et al. 2006: Fglgeforskning av UEs progr Underveisnotat 3. ar. | denne
studien ble det gjennomfart nettbaserte spgrresaéletser blant tidligere UB-elever,
UB-leerere og UB-mentorer: 350 elever deltok (svaspnt = 25); 320 leerere deltok
(svarprosent = 46); og 240 mentorer deltok (svagmo= 44).

For temaet "Studentbedrift og regional utviklingiedyseres tall fra en studie fra hgsten 2006.

Johansen og Eide: "Erfaringer fra deltakelse istidedrift. | var nettbaserte
undersgkelse deltok 260 tidligere deltakere i SBrfosenten var 43. Dette var et
brukbart resultat, da det var utfordringer knytiletitgatte e-postadresser.
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3.1.3 Operasjonalisering

Operasjonalisering vil si & skape empiriske indikat pa bakgrunn av teoretiske begreper. Vi
skal ga gjennom variablene som benyttes i de kiadivé studiene i kapitlene 4 til 7.

Deltakere i EB, UB 0og SB og deres leerere/forelesere
Vi har formulert to pastander om lzerers/forelekarmskap. Pastandene var deler av lengre
spgrsmalsbatterier. Svaralternativene variertéhedt uenig” til "helt enig”, og pastandene lgd:

EB/UB-laerer/foreleser har god kunnskap om det\éedesh EB/UB/SB
EB/UB-leerer/foreleser har god kunnskap om lokaltimgsliv

Elever i ungdomsskole og videregaende og gnsket e etter endt utdanning

Elever i ungdomsskole og videregaende er spurefmlg spgrsmal: Kunne du helst tenkt deg &
bosette deg pa hjemplassen nar du er ferdig meahnigigen eller vil du helst bo et annet sted?
Alternativene var "hjemplassen” og "annet bosted”.

Vi gjgr ogsa multivariate analyser for a finne Isean karakteriserer de som gnsker a bosette
seg pa hjemplassen. Dimensjonene det ses pa er:

LandsdelDet skilles mellom "Nord-Norge” og "Andre” (Midi/est, @st og Sar).
Folketall: Det skilles mellom kommuner fra 1000 til 160008bgggere.
Bosetning:Det skilles mellom kommuner fra 20 til 98 prossain bor i tettbygd strak.
Kjgnn: Det skilles mellom jente og gutt.

Foreldres utdannels®et skilles mellom "ingen foreldre med grad” (hator eller
hgyere), "en forelder med grad”, og "to foreldrechggad”.

Karaktersnitt:Viser til snittkarakter ved julen 2007 og variefex 2 til 6.
UtdanningsplanbDet skilles mellom “fullfgre videregaende” og "fidre med grad”.
UtdanningsprogranDet skilles mellom "studiespesialiserende” og ‘askaglig”.
UE-program:Det skilles mellom "deltatt i EB og/eller UB” ogkke deltatt i EB/UB”.
Skole/neeringslivDet skilles mellom "deltatt ofte i samarbeidspedsjmellom skole og
neeringsliv hgst07” (manedlig/ukentlig) og "deltsigldnere” (sjeldnere enn manedlig).

Deltakere i EB og UB og karrieregnsker

Elever i ungdomsskole og videregaende er spureflg spgrsmal: Vil du helst bli ansatt
(jobbe for en sjef) eller selvstendig neeringsdrde=fdin egen sjef)? Alternativene var "ansatt”
og "selvstendig naeringsdrivende”.

Vi gjar en logistisk regresjon for & finne det skanakteriserer de som gnsker en karriere som
selvstendig neeringsdrivende:

Bosetning:Det skilles mellom kommuner fra 20 til 98 prossain bor i tettbygd strak.
Kjgnn: Det skilles mellom jente og gutt.

Foreldres utdannels®et skilles mellom "ingen foreldre med grad” (beldr eller
hgyere), "en forelder med grad”, og "to foreldrechggad”.

Etnisk bakgrunnDet skilles mellom "norsk” og "annen” bakgrunndller 2
utenlandsfadte foreldre).

UtdanningsprogranDet skilles mellom "studiespesialiserende” og ‘askaglig”.
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UE-program:Det skilles mellom "deltatt i UB” og "ikke deltaitUB".
Skole/neeringslivDet skilles mellom "deltatt i samarbeidsprosjeldliom skole og
neeringsliv hgst07” og "ikke deltatt i samarbeidspekt hast07”.
MestringsforventningVariabelen varierer fra verdien 0 (meget lave émtwinger) til 8
(meget hgye). Gjennomsnitt og median ligger rueddien 6

Kreativ: Variabelen varierer fra verdien 4 (meget lite kingail 20 (meget kreativ).
Gjennomsnitt og median ligger rundt verdien13.

Initiativrik: Det skilles mellom "tar ofte initiativet” og "tasjeldnere initiativet”.

Deltakere i UB og SB og entreprengrskapskompetanse

| vurderinger av grunnskole og hgyere utdanninde¢ren gkende faglig og politisk interesse
for & bruke begrepet leeringsutbytte (Johansen 2@83killer mellom fagspesifikt og generelt/
overfgrbart utbytte. Leeringsutbyttet for entreprsikap kalles entreprengrskapskompetanse.
Entreprengrskapskompetanse inkluderer spesifikkeskaper og ferdigheter i det a starte og
drive en bedrift, og personlige egenskaper somtikits, selvtillit og sosiale ferdigheter.

Som mal pa utvikling av entreprengrskapskompetbasgttes et sammensatt mal. Dette malet
bestar av 4 variabler som hver har 4 verdier. Savilldette si at malet varierer fra verdien 4
(ingen utvikling av entreprengrskapskompetansédkti{stor grad av utvikling av
entreprengrskapskompetanse). De fire indikatoréhhasilken grad har deltakelse i UB:

... styrket dine egenskaper for problemlgsning odpieing?”
... bedret dine samarbeidsevner?”

... gitt deg lyst til & starte opp en bedrift?”

.. gjort deg skikket til & starte og drive en be@if

Vi gjgr ogsa multivariate analyser for a finne keidimensjoner som har betydning for
deltakernes opplevde nytte av UB/SB. Disse dimemsje ses det pa:

Land: Det skilles mellom Norge, Slovakia, Belgia og Aadnd.

Alder: Det skilles mellom gruppene 19-24 ar, 25-29 aB0ogr eller eldre.

Kjgnn: Det skilles mellom mann og kvinne.

Ar for deltakelseDet skilles mellom periodene "-2004” og "2004-06".

Fullfart utdanningDet skilles mellom "videregaende” og "grad ved a@yutdanning”.
Motivasjon for deltakelseDet skilles mellom “entreprengriell” og "annen” thasjon.
Antall deltakere i UB'enVarierer fra 1 til 9 med et gjennomsnitt og medi@n4.
Stilling: Det skilles mellom "daglig leder” og "mellomledansatt”.

Deltakere i UB og SB og entreprengriell aktivitet
En méate & male entreprengriell aktivitet (EA) egtant av deltakelse i UE-program er & se pa
oppstartsfrekvensen blant tidligere deltakere. 8pdtet vi bruker lgd: Har du startet din egen

® Et sammensatt mal basert p& sparsmal om eleveesaile forventning til prestasjoner i skolen og
forventning til & lgse enkeltoppgaver. Med en Chems alfa pa 0.72 er reliabiliteten god.

" Et sammensatt og subjektivt mal basert pa spgrsmain er lgsningsorientert og idérik, rask til &
konkretisering og trivsel med kreativt arbeid. MadChronbachs alfa pa 0.66 er reliabiliteten OK.
8 Reliabilitetsanalysen for UB-studien viser at Grachs er 0,74, og bivariate korrelasjoner ligger i
intervallet 0,39 til 0,51. Reliabilitetsanalysem ften nasjonale SB-studien viser at CronbacésO0,78,
og bivariate korrelasjoner ligger i intervallet 8,8 0,58. De indre konsistenser for begge majaxte.
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bedrift i etterkant av deltakelse i UB/SB? Svaraléivene var "ja”, "nei, men er i prosessen
med 4 starte bedrift nd”, "nei, men kan tenke metaéte bedrift i lgpet av tre ar” og "nei”.
EA er definert som det & veere i prosessen medté sedrift og & ha etablert bedrift.

Vi gjer ogsa multivariate analyser for a finne uaitsom karakteriserer UE-etablererne:

Motivasjon for UB/SB:Det skilles mellom "entreprengriell” og "annen” tivasjon.
Kjgnn: Det skilles mellom mann og kvinne.

ArbeidsstatusDet skilles mellom "arbeidende” og "ikke-arbeidefidstudent/ledig).
Alder: Det skilles mellom gruppene 19-24 ar, 25-29 aB0gr og eldre.

Fullfart utdanning Det skilles mellom "videregaende” og "grad ved/ée utdanning”.

Leerere og veiledere i Vart lokalsamfunn og SikkSakkEuropa
Leerere og veiledere har mottatt de samme sett@esal. For Vart lokalsamfunn er det snakk
om 18 sparsmal fordelt pa tre batterier, og fokSakk Europa noen faerre. Batteriene var:

Pa en skala fra "helt uenig” til "helt enig”, talking til falgende pastander:
Min rolle i programmet var tydelig

Veileders (evt. leerers) rolle i programmet var tigle

Jeg hadde et godt samarbeid med veileder (evt)leere

Skolen bgr satse mer pa samarbeid med lokalt nséving

0 Jeg mener at UE i fylket er flinke i sin markedsgigrmot skolen

O o0oo0oo

Pa en skala fra "i sveert liten grad” til "i svasiarsgrad” - opplever du at de fleste
elevene gjennom deltakelse i programmet har blitt...
o0 Bedre til & samarbeide?
Flinkere i sin kommunikasjon?
Dyktigere til & lase problemer?
Dyktigere til & ta beslutninger?
Mer reflekterte?
Mer kreative?
o Fatt styrket sin tallforstaelse?

Pa en skala fra "i sveert liten grad” til "i svaeiarsgrad” - opplever du at de fleste
elevene gjennom deltakelse i programmet har...
o Blitt mer bevisste pa muligheter som finnes lokalt?
Fatt styrket lokal identitet og tilhgrighet?
@kt elevenes bevissthet om naeringsliv og ressunstag lokalt/regionalt?
Leert hva et lokalsamfunn bestar av?
Leert hovedtrekk i skattesystemet?
Leert hvordan penger sirkulerer i en lokal gkonomi?

O O O0OO0Oo

O O O0OO0OOo

UB-leerere og UB-veiledere
Vi ser til sist pa to batterier hvor svaralternativarierte fra "helt uenig” til "helt enig”.

Leererne har svart pa disse pastandene: Jeg opplever

0 UB-elever er bedre rustet for ordinaert arbeidsliv
0 UB bidrar til at elever far gkt etablererlyst

o UE ifylket er flinke til & markedsfare seg mot kkue
0 Mentoravtalen har stor praktisk verdi
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Veilederne har svart pa disse pastandene: Jegvapple

0 At UEs arbeid bidrar vesentlig til unges entreprskapskompetanse
0 At UE i fylket er flinke til & markedsfare seg mueringslivet

0 At skolen bgr satse mer pa samarbeid med neeringsliv

o0 Et godt og utfyllende samarbeid med UB-leerer

3.1.4 Valg av analyseteknikker

| rapporten benyttes univariat analyse (beskrivalsenkeltvariabler), bivariat analyse
(sammenheng mellom to variabler) og multivariatige(sammenheng mellom tre eller flere
variabler). Vi skal se pa analyseteknikken regresgmalyse. Regresjonsanalyse brukes til &
undersgke om, og i hvilken grad, et sett av fork@gsvariabler er arsak til en avhengig variabel.

OLS regresjon (minste kvadraters metode)
OLS regresjon handler om & finne den beste "lindizgeg mellom uavhengige variabler og
avhengig variabel. Vi bruker OLS om avhengig vagiadr kontinuerlig. Felgende mal gis:

Justert B Den justerte multiple korrelasjonskoeffisient&3)(angir hvor stor del av
variasjonen i avhengig variabel som forklares adefien.

Ustandardiserte regresjonskoeffisienter (B): Vggennomsnittlig gkning i Y forbundet
med en maleenhets gkning i X, gitt at de andre ergilge variablene holdes konstant.
Standardfeilen (SE): En indikasjon pa hvor mye w®algsparameter kan komme til &
variere fra den korrekte parameterverdien.

Signifikansverdier: Viser til sannsynligheten foty — en hypotese som hevder at det
ikke er en sammenheng mellom uavhengig og avheragigbel — er korrekt.
Konstanten: Den predikerte verdien nar verdienopdaringsvariablene er satt til 0.

Logistisk regresjon

Om avhengig variabel er pa nominalniva gjgr marstik regresjon. Her beregnes det hvor
mye den naturlige logaritmen til oddsen for Y=1remceg for hver enhets endring i X.
Logistiske regresjonsmodeller vil tolkes ut frag@hde punkter:

Nagelkerke R Dette mélet benyttes som erstatning for Justert R

Logistiske regresjonskoeffisienter: Koeffisientéogegn

Signifikansverdier: Viser til sannsynligheten forHg er korrekt.

Koeffisientene i oddsskalaen: Gir en god forstaaisstyrken pA sammenhenger.

Forutsetninger

Om regresjonsanalysens forutsetninger ikke er dipiyn estimater og sammenhenger veere
usikre. Vi gjennomfgrer tester knyttet til normatfelte residualer (OLS), homoskedastisitet
(OLS), lineaer sammenheng mellom X og Y (OLS & Ldggyeer av multikollinearitet (OLS &
Log), fraveer av innflytelsesrike enheter (OLS & log ikke diskrimineringsproblem (Log).
Tester av forutsetninger finnes som vedlegg 1.
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3.2 Kvalitative studier

Det er benyttet ulike kvalitative datainnsamlingg-analyseteknikker i denne studien. Vi har
gjennomfgrt 18 individuelle intervjuer, 4 obsenaasgr av arbeidsgkter og 4 gruppeintervjuer
med bruk av tegning som verktgy. En viktig side kedlitative studier er at informanter sikres
anonymitet giennom rapporteringen. | denne rappariengen navn bli nevnt.

Et viktig aspekt med kvalitative data er at dybdeniktigere enn bredden. De kvalitative data
skal gi innsikt i sammenhenger i et eller flerejendller ved et fenomen (Repstad 2007). Det er
helhet og sammenhenger som er fokuset (og ikkeiblgppog fa egenskaper ved fenomenet).

Det er seerlig for UEs nye programmer — Vart lokaismn og SikkSakk Europa — at vi er

opptatt av helhet og sammenhenyEn viktig grunn til & benytte kvalitative tilnsenngjer for

disse programmene er det & innhente elevers sykigpubet er elevene som skal ha utbytte av
programmene, og det er viktig at de trives med ddarmen for undervisning om det skal ha en
effekt. Elevene er mellom 9-12 ar, og vi tror atdenne aldersgruppen sa kan det veere lettere a
fa tak i synspunkt gjiennom gruppeintervjuer enmiggen kvantitative tilnaerminger.

3.2.1 Individuelle intervjuer

Det individuelle apne intervjuet er den vanligsééaihnsamlingsmetoden innen kvalitative
metoder. Individuelle intervjuer er egnet nar rigtdé enheter undersgkes, og nar vi er
interessert i hva det enkelte individ sier. Metotdanfordeler knyttet til at man skaper en neer
relasjon mellom intervjuer og informant (Thagaa®9a).

Intervjuet som datainnsamlingsmetode kan delasikisirerte, semistrukturerte og ustrukturerte
design. Vi benyttet semistrukturerte intervju, des.intervjuguide med noen utvalgte tema og
spgrsmal som skal gijennomgas. Postholm (2005) pekat semistrukturerte intervju har flere
positive sider: For det farste sikrer dette atrijtet dekker sentrale tema som er viktig a fa
svar pa gjennom samtalen. For det andre gjer essekturert intervju forskeren mer fri til &
delta i samtalen pa en naturlig mate. For detérgitjsemistrukturerte intervju rom for at tema
som informanten synes er viktig kan bli brakt padia

Malet med vare individuelle intervjuer har veeré&rm hver enkelt informants erfaringer med
UE, forstaelsen av satsingen pa entreprengrskagpfatninger til entreprengrskap og regional
utvikling. Det er gjort 18 individuelle intervjuéperioden oktober-november 2008:

Intervjuer med tre rektorer ved barneskolgtervjuene foregikk pa rektors kontor og
varte fra 30 til 50 minutter.

° N&r vi samler inn kvalitative data fo VAart lokatstunn og Sikk Sakk Europa er hensikten & se p&éwil
sammenhenger som eksisterer, og hvilke forholdpredrammene og organiseringen ved dem som ser ut
til & fungere (eventuelt ikke fungerer). Sentrgdersmal er: Hvilke lokale prosesser foregar? Hvorda
fungerer programmene som brobygger mellom skoleaagngsliv? Blir barna bedre kjent med sitt
lokalmiljg, og utvikles barnas entreprengrkompetagjennom deltakelsen? Det interessante blir hva
deltakerne ved de ulike skolene — elever, leerenscdgdere — har av like og ulike erfaringer, ogtiar

noe oppleves likt og noe annet ulikt.
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Intervjuer med fire leerere ved barneskoletervjuene foregikk pa skolen og tok fra 25
til 40 minutter. | et av intervjuene deltok to lareammen’®

Intervjuer med fire veiledere ved barneskolgrintervju foregikk pa skolen og et
intervju foregikk pa veileders arbeidsplass. Inggne varte rundt 30 minutter.
Intervjuer med tre politikereT o intervjuer foregikk i rolige omgivelser, merts e
intervju fant sted i &pent landskap. Intervjueneevéra 30 til 60 minutter.

Intervjuer med to offentlig ansattgtt intervju foregikk i rolige omgivelser, meng et
annet intervju fant sted i apent landskap. Intesmguvarte i 60 minutter.

Intervjuer med to etablererdntervjuer foregikk pa telefon og varte i 30 ogmbutter.

3.2.2 Observasjon

Nar fenomener og relasjoner mellom mennesker skdeses i sine naturlige omgivelser sa er

observasjon en god metode. Observasjon som inmegstéknikk betyr at forskeren observerer
og registrerer sosial samhandling eller atferd {BHaad 1998). Informasjonen som registreres

kan veere av kvantitativ eller kvalitativ karaktervart tilfelle av kvalitativ karakter.

Observasjon som metode er brukt i forbindelse méd Mkalsamfunn og SikkSakk Europa. To
forskere har observert elever, leerers og veilesmsspill under en arbeidsgkt i programmene. |
alt er det utfart fire observasjoner. Ved hver &g observasjonene har forskerne veert ikke-
deltagende observatarer, men undersgkelsen haépesrt Det innebzerer at de som observeres
er klar over at de blir observert, og de har ogsé klar over formalet med undersgkelsen.

Observasjonene av elever, leerer og veileder Inéea tilfellene gjennomfart far vi intervjuet
elever, leerer og veileder. Et gruppeintervju biefatt far vi observerte arbeidsgkten i Vart
lokalsamfunn. | en klasse fikk vi bare observeemé& minutter fgr vi intervjuet deltakerne, da
var reiseplan og klassens timeplan tilsa det. Meobservasjonene finnes i kapittel 4 og 5.

3.2.3 Gruppeintervjuer

Gruppeintervju er en kvalitativ datainnsamlingsigkrhvor man intervjuer flere individer
samtidig. Dette kan forega i en formell eller ufethsetting. Vi skal se pa noen positive og
negative sider ved denne teknikken. Vi begynner detgositive.

For det farste er det slik at gruppeintervju emexiode som gir deltakerne mer innflytelse over
samhandlingen enn det som er tilfellet i individei@htervjuer. Wilkinson (1998) papeker at
maktbalansen i intervjusituasjonen gar fra forgkémformanter ettersom sistnevnte er i flertall.
For det andre er gruppeintervjuer egnet til & psedel data om sosiale gruppers fortolkninger,
interaksjoner og normer (Halkier 2002). Gruppeijtesr er saerlig egnet for & belyse tema i
grupper der flere har gijennomgatt et felles tilfadr det tredje viser Guldvik (2005) til at
samhandlingen i gruppeintervjuer kan stimulereadtelte til & supplere, utfordre, rette pa og
bekrefte hverandres fremstillinger. Gruppeinteryijuogsa forskeren en mulighet til & analysere
samspillet deltakerne imellom og se pa uenighatkanser samt bruk av humor og ironi.

2 Den ene var kontaktlaerer for klassen som kjerte M&alsamfunn i &r, og den andre hadde veert
kontaktlaerer for klassen som gjennomfarte detri fjtervjuene
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Det er ogsa ulemper/utfordringer ved gruppeinteri¥jur det farste er gruppeintervjuer mindre
gode til & produsere data om individers livsverdems individuelle intervju (Halkier 2002).
Grunnen til dette er a finne i at hver deltakersidmindre i en gruppe enn om en person blir
intervjuet i gangen. For det andre preges relasgjtihéorsker av mer avstand i gruppeintervjuet
sammenlignet med det individuelle intervjuet (RubinRubin 1995). Forskeren fungerer som
en fasilitator som sgrger for a fa til en flyt itdd&elsen mellom gruppemedlemmene. For det
tredje kan det veere at det bare er de mest domide/nspunkter som kommer fram Dette er
avhengig av gruppas sammensetning, men forskerevetie oppmerksom pa at alle i gruppa
kommer med sine meninger. A skape en god flyt italem er ogsa viktig, slik at gruppa som
helhet kan korrigere hverandre. Da er det ikke kéraktig svar som blir gitt forskeren.

Gruppeintervjuer med elever fra barnetrinnet ertgjé to skoler i Finnmark og en skole i
Nordland. Til sammen deltok 24 elever (6 i hvetémju), hvorav 13 er jenter og 11 er gutter.
Gruppeintervjuene tok utgangspunkt i en semistmagktuntervjuguide og en tegnegvelse.
Elevene ble invitert til gruppeintervju gjennomirgbrmasjonsskriv til foreldrene. Elevene
matte ha samtykke fra foreldrene for a bli plukketil & delta i gruppeintervjuene. Det var
leererne som plukket ut hvem vi fikk snakke ne@ire av gruppeintervjuene foregikk p&
grupperom og i klasserom pa skolene. Et av intenguble gjennomfart pa skolebiblioteket.

A samtale med elevene betyr at vi anvender et parspektiv. Dette betyr & studere barn og
barns virkelighet pa barns premisser og lyttediled stemmer (James & Prout 1990). | falge
Backe-Hansen og Vestby (1995) er det er to viktiganer til at barn bar veere informanter i
forskningen. For det fgrste mangler det forskningssig kunnskap om barns opplevelse av
ulike sider ved deres tilveerelse. For det andideeperspektivforskjeller mellom barn og
voksne som ikke kommer fram uten at barn er subjdht forskningen. Vi mener slik sett at
elevers erfaringer med UEs programmer er viktignakap ved eventuell videreutvikling av
programmene, samt i forhold til & forbedre elevdesringsutbytte.

Det skal nevnes at forskerne opplevde en del foedger under intervjuene. Et eksempel er at
skolebiblioteket som ble brukt var lite egnet, aldre og elever gikk giennom rommet under
hele intervjuet. Det andre eksempelet er at vit@ énterviuene hadde besgk av en journalist
som UE-representanten hadde kontaktet. Det anthettathadde betydning for kvaliteten pa
giennomfaringen av intervjuet: Elevene var litetpoanme, og det ble mest spgrsmal og direkte
svar enn samtale mellom elever og forskere. Vefg#is heller ikke tilpasse med journalisten
som gikk rundt og tok bilder og noterte. Ellers ganppeintervjuene med elevene innholdsrike
og morsomme. Mer om hvert av intervjuene er besiriekapitlene 4 og 5.

! Det er en fare for at leererne valgte ut dem detenleadde mest & si eller de flinkeste elevene. Mén,
bakgrunn av samtaler med leererne, kan vi anta tiéste gruppene har et tilfeldig utvalg og ikke er
sammensatt med de mest egnede ut fra leererendripgfd&En av leererne sa at hun kunne tenkt seg at v
snakket med noen andre elever, men at hun hadigsera "farst-til-mglla"-prinsippet. En annen laere
fortalte oss at en av elevene som deltok hadde ¢gsskrivevansker og derfor i stor grad hadde
vanskeligheter med & fglge undervisningen.
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3.2.4 Tegning som verktagy

Tegning er en datainnsamlingsteknikk som kan gjetdettere for barn a sette ord pa erfaringer
og oppfatninger. | dette tilfellet er snakk om @tapper pa seks barn tegne sin oppfatning av
hva som er et lokalsamfunn, og i SikkSakk Eurog slevene tegne hva som finnes av
ressurser i sin region. De elevene som er plukkieaudeltatt i varierende lenge i programmene
"Vart Lokalsamfunn” og SikkSakk Europa. Barnas ieger danner utgangspunktet for et
gruppeintervju der elevene snakker om sine tegnjisije forstaelse av lokalsamfunnet, region
og ressurser og erfaringene de har gjort seg gjardeltakelse i UE-program.

Hopperstad (2005) papeker at det & tegne detlapi snening. Det er en méate & si noe om en
erfaring vi har gjort oss som levende, aktive agssade individer. Det er en rekke fordeler ved
a bruke tegning som verktgy og innsamlingsmetadedier med barn som informanter:

Tegning er en kjent aktivitet for barn allerede6 &rs alderen
Tegning er for alle og gir mulighet til & uttrykkeg gjennom streker, prikker og farger
| tegninger skapes mening gjennom elementers piagsey starrelse

Videre s& vi betydningen av tegning for & ufarliygj intervjusituasjonen. A tegne er kjent for

barn pa skolen og & begynne med det gjer situasjopggere og lettere. For oss ble det ogsa
en mulighet til & se hva elevene har leert gjennd@m Mkalsamfunn og SikkSakk Europa og et
utgangspunkt for samtalene og diskusjonene i gruppa

Det viste seg at tegneoppgavene fungerte bedrgpginterviuene om Vart lokalsamfunn enn
SikkSakk Europa. Oppgavene var formulert slik:

Vart lokalsamfunn: Tegn bygninger/omrader som er viktig for et lokalsanfunn
SikkSakk Europa: Tegn deres region og de ressurser som finnes der

Vi tror det at den ene oppgaven var lettere démseden andre, kan komme av at Vart
lokalsamfunn og de bygninger og omrader som eigvikt lettere a forholde seg til for elvene.
Det er mer konkret og gjenkjennelig enn en regignlens ressurser. Teoretisk forstar elevene i
SikkSakk Europa hva en region er og hvilke ressissm kan finnes der, men det er mindre &
holde fast ved og konkretisere i forhold til sirehdag og derfor vanskeligere a tegne.

26



4 Vart lokalsamfunn

| dette kapittelet gjennomgéas empiriske funn fdtadelse i programmet Vart Lokalsamfunn.
Kapitlet inkluderer resultater fra en spgrreundieetse blant veiledere, en spgrreundersgkelse
blant leerere, samt case-studier ved to barnesgorervi besgkte i oktober 2008.

Vi begynner kapitlet med en presentasjon av Valkamfunn. Deretter ses det pa resultater
fra spgrreundersgkelsene til leerere og veiledezdoBiste kapitlene omhandler case-skolene.

4.1 Presentasjon av Vart lokalsamfunn (VL) *2

Malgruppen for VL er 1. til 5. trinn. Programmetrgier 5 timer. Det er en ekstern veileder
som gjennomfgrer timene sammen med elevene, meeshastar etter behov.

Time 1

| den farste timen laerer elevene hva et lokalsam&mMalet med gkten er at elevene skal laere
hva et lokalsamfunn er, identifisere folk, butikkeg annen aktivitet i lokalsamfunnet, samt se
likheter og forskjeller mellom lokalsamfunnet pakdten og lokalsamfunnet i arbeidsboka.
Aktivitetene bidrar til a trene elevene i refleksj&kommunikasjon og i det a trekke slutninger.

I hovedaktiviteten brukes en stor plakat som vitdokalsamfunn. Elevene skal finne ut hva
som foregar i lokalsamfunnet og lage en listekblsamfunnet i arbeidsboka mangler flere
gjenstander og aktiviteter, og det blir elevengsgape a lime inn bilder av det som mangler.

Time 2

| den andre timen er elevene beslutningstakereskBkebestemme hva de skal gjgre med et
nedlagt butikklokale p& venstre side av lokalsam§ptakaten. | sma grupper arbeider elevene
fram ideer som legges fram i plenum. Et vinnerfagdtares ut fra en avstemning i klassen.

Malet med gkten er & gi elevene kunnskap om sensitisjoner som er viktig for et godt
lokalsamfunn, gi dem trening i & samarbeide i geuplwse problem, lytte til andre, kunne
presentere argumenter, samt leere seg betydningg@aayi sin stemme (demokrati). Elevene
far pa denne maten trening i problemlgsning, konikasjon og samarbeid.

12 Basert p& UE (2008cYyeilederhefte Vart lokalsamfunn for ekstern veitaxtelaerer.
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Time 3

| tredje time bygger elevgrupper opp lokalsamfued en plantegning som innholder tomter og
et veinett. Elevene far sa utdelt 100 "byggepoeugh de kan veksle inn i hus, butikker og
andre bygninger. Elevene skal sammen plassereriggni sitt lokalsamfunn, og gi navn pa
butikker, hus og veier. Til sist skal det nybygdkdlsamfunnet presenteres for klassen.

Elevene laerer gjennom denne gkta forskjellen melgenman ma ha i et lokalsamfunn og hva
man kan ha. Elevene far trening i kommunikasjomaseid og tallforstaelse.

Time 4

| den fierde timen far elevene i oppgave & finnsKjeller mellom plakaten av det "ferdige
lokalsamfunnet” og lokalsamfunnet i arbeidsbokasl&i elevene vurdere hvem som betaler for
offentlige tjenester pa den "ferdige” plakaten.\Elee deles sa i to lag hvor halvparten skal
veere arbeidere i den private sektor og den andvpdréen i det offentlige. Ved pengelapper
deles Ignn ut til de privat ansatte, og derettdes en del av Ignna som skattetrekk. Disse
pengene brukes til & betale de offentlige ansaitsist ma offentlig ansatte ogsa betale skatt.

Elevene leerer gjennom disse aktivitetene om statgh®mmunens betydning for
lokalsamfunnet, nagdvendigheten av a betale skdtbngekvensene av & ikke betale skatt. De
far videre trening i kommunikasjon, samarbeid ogopemlgsning.

Time 5

Elevene laerer hvordan penger sirkulerer i en lgkainomi. Gjennom sma tekster far de
innblikk i hvordan penger forflyttes fra ansattean, via banksystemet, og ut til naeringer.
Elevene oppfordres sa til & ta del i ulike rollésmm illustrerer hvordan pengene forflytter seg.
@kta avsluttes med en refleksjon over hva som skje om penger ikke sirkulerte i
lokalsamfunnet. Elevene far til sist en attest eleder for godt arbeid gjennom programmet.

4.2 Spgrreundersgkelser

| november 2008 ble det gjort to sparreundersgkélsat veiledere og leerere for Vart
lokalsamfunn. 10 veiledere og 6 leerere som akkumaterdig med gjennomfgringen av
programmet deltok i undersgkelsen. Respondentarsvae for 18 sparsmal.

Leerer og veileders rolle og samarbeid
Det farste temaet er veileders og leerers rolleavgsisamarbeid. Tabell 4 (neste side) forteller
oss falgende:

Alle leerere og veiledere er enige om at deres segbni VL var tydelig

Alle leerere mener at veileders rolle var tydelign® 7 av 10 veiledere mener at leerers
rolle var tydelig.

Alle leerere og nesten alle veiledere (9 av 10) bagietlt samarbeid med den andre part.
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Alle lzerere mener at skolen ma gjare mer for & sa@ide med neeringslivet, og nesten
alle veiledere (9 av 10) sier at neeringslivet n@rgjmer for & samarbeide med skolen.
2 veiledere mener at UE ikke er flinke i sin madfeding, 4 mener at UE er flinke, og
4 er usikre — blant laererne sier 5 av 6 at UEiekéli arbeidet mot skolen.

Tabell 4. Ulike pastander om veileder, laerer og samarbeid og rollefordeling. Antall.

Veileder Leerer
Uenig| Enig | Uenig| Enig
Leerers rolle var tydelig 3 7 6
Veileders rolle var tydelig 10 6
Godt samarbeid med leerer/veileder 9 g
Mer samarbeid skole/naeringsliv 1 9 6
UE er flinke i sin markedsfgring 2 4 1 5

Elevers leeringsutbytte

Det andre temaet var elevers leeringsutbytte av a tta i Vart lokalsamfunn. Tabell 5 viser
ulike dimensjoner ved det generelle og spesifikketlyttet .

Tabell 5. Vurdering av elevers laeringsutbytte av VL. Antall.

Veileder Leerer

Liten grad| Storgrad Liten grad Stor grad
Bedre til & samarbeide 3 1 2 3
Flinkere i sin kommunikasjon 4 1 3 2
Dyktigere til & lgse problemer 4 3 2
Dyktigere til & ta beslutninger 2 2 3 2
Mer reflekterte 3 1 2 3
Mer kreative 3 1 3 2
Fatt styrket sin tallforstaelse 2 2 3
Mer bevisste pa lokale muligheter 1 7 1 4
Styrket lokal identitet og tilhgrighet 1 5 2 4
@kt bevissthet om neeringsliv/ressurser 0 8 2 4
Leert hva et lokalsamfunn bestar av 0 8 1 5
Leert hovedtrekk i skattesystemet 1 6 3 3
Leert hvordan penger sirkulerer 3 4 1 5

Generelt utbytte

De fleste veiledere (6 av 10) er usikre pa hvakaé svare for generelle ferdigheter. Pa
de fleste dimensjoner mener de utbyttet har véert i

5 av 6 leerere har en mening om disse dimensjoReae5 laerere opplever at de fleste
elevene gjennom VL har blitt flinkere til & samadseog blitt mer kreative. For de
andre dimensjonene er 2 av 5 positive og de rester8 negative til et eventuelt utbytte

Faqspesmkt utbytte
8 av 10 veiledere mener at de fleste elever htmbéir bevisste pa neeringsliv og
ressursgrunnlag lokalt og regionalt, og har leeat étviokalsamfunn bestar av.
De fleste veiledere (6 og 7 av 10) tror ogsa dtedee elever er blitt mer bevisste pa
muligheter som finnes lokalt og har leert hovedtriegkattesystemet.
5 av 6 leerere mener at elevene har leert hva dslkéunn bestar av og hvordan
penger sirkulerer i en lokal gkonomi.
4 av 6 lzerere mener at de fleste elever har fatettsin lokale identitet og tilhgrighet,
og at VL har gkt elevenes bevissthet om neeringgjiressursgrunnlag lokalt/regionalt.
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4.3 Skolebesgk 1

Skole 1 er i en liten kommune malt i befolkning,mstor kommune malt i areal. Kommunen
ligger ved kysten. Det er 1000 personer boendettgte¢det hvopr skolen er Naeringsstrukturen
preges av offentlige serviceinstitusjoner, og slfskeindustri, oppdrett, og noe vindkraft.

Seksjonen har tre deler. | den farste giennomgébservasjon. | den andre gjennomgas
gruppeinterviju med elever. | den tredje ser vingfviduelle intervjuer med leerer og veileder.

4.3.1 Observasjon (3. gkt)

@kten starter med at veileder og leerer gnskerfosskerne) velkommen. Vi presenterer oss og
sammen synger vi bursdagssang for en elev i klag$tar denne innledningen begynner timen.

Veileder starter med & gjenomgéa begrepene somekidsslde stiftet bekjentskap med i farste
og andre gkt av Vart lokalsamfunn. Begrepene vaiol@lsamfunn” og "et sosialt fellesskap”.
Han spgr aktivt ulike elever hva begrepene betym@gde husker fra forrige time. Videre tar
veileder fram en plakat som klassen har jobbet indedforegaende timene. Denne plakaten
viser hvordan elevene har stemt frem en av flerkigebedrifter som de ville starte opp i den
nedlagte butikken (jf. time 2, se 4.1).

Sa gir veileder beskjed om hva dagens tema erekéeskal jobbe sammen i grupper pa 4 og
lage sitt eget lokalsamfunn. Veileder sier at datlevene selv som bestemmer hvordan dette
lokalsamfunnet skal se ut. | gruppearbeidet skddadwlle hus, butikker og institusjoner som de
mener er viktige, men samtidig har de bare 100 p@ekjgpe hus og butikker for.

Veileder papeker at elevene ma ta i bruk det delegorrige time om samarbeid for at de skal
kunne bli enige om hva de vil kjigpe og ikke kjgpe.av de tre gruppene bruker flittig den store
plakaten over et lokalsamfunn som henger pa vebgkn klasserommet. De ser etter hva som
bar veere med i et lokalsamfunn og diskuterer sédewaangler og hva de kan droppe. Veileder
understreker at det lokalsamfunnet elevene na lagema se akkurat ut som det pa plakaten.
En gruppe diskuterer blant annet om de skal kjgggkehus (som kan ta seg av syke) eller en
aviskiosk (som kan gi menneskene informasjon omdova skjer ute i verden).

De fleste av elevene vil helst kjgpe butikker fgv&ileder spar da om hvor menneskene som
handler i butikkene skal bo. Dermed blir det ogeokhus til lokalsamfunnene. Veileder gar
rundt og skryter av elevene. Til sist skal elevgneavn pa gater og lokalsamfunnet.

@kten avsluttes med at hver gruppe presenterdokittsamfunn for resten av klassen. Veileder
er flink til & rose elevene mens de presenterer alé elevene har presentert samler veileder
alle gruppene rundt seg og legger hver gruppespltad pa gulvet. De star nd i ring og ser pa
hvordan alle plakatene ville utgjort et stgrre Iskanfunn sammen og diskuterer om det er noe
de kunne ha slgyfet. Det er for eksempel flere wddaly skoler. Elevene diskuterer seg fram til
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at et lokalsamfunn bare trenger ett radhus, merhkdtere skoler. Videre snakker de om det er
noe som er mangler som er viktig & ha i et lokafsam

4.3.2 Elevene og deres lokalsamfunn

Gruppeintervjuet med elevene foregikk i et klassepa skolen like etter gkten med ekstern
veileder. 4 jenter og 2 gutter var med pa grupeewiiet. Eleven fikk utdelt et stort ark og
beskjed om & tegne bygninger/hus som er viktigoletlsamfunn. Alle elevene tegnet. Det var
litt diskusjoner om hvem som tegnet hva slik atikle¢ ble tegnet dobbelt opp, men ingen
forslag ble slatt ned pa. Etter pa snakket vi om ¢ hadde tegnet, hvorfor og om hva de
savner der de bor, samt hva de synes om Vart kkdisin. Elevene kom selv pa at de kunne
rekke opp handa slik at de ikke snakket i munnehvedandre.

Figur 2: Tegning av lokalsamfunn 1.

Figur 2 viser tegningen som elevene laget. De ddrggninger som ble tegnet var radhus og
sykehus. Deretter ble det tegnet butikker, dvsenéptikk og to supermarkeder eller
shoppingsentre. Gagate og vei ble tegnet med fajgjéelt og trafikkskilt og trafikklys. Mot
slutten ble det kommentert fra en av elevene #@tldehadde tegnet noen hus som folkene
bodde i. Det ble sa gjort. Nar vi snakket om hvéaedde tegnet ble en av elevene oppmerksom
pa at de hadde glemt & tegne inn skole. Da dedtpdpekt var det stor enighet i gruppa om at
det var en viktig bygning eller institusjon i lokamfunnet.

Pa spgrsmal om hva et lokalsamfunn er og hva saiktég & ha der kom det mange innspill:
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E1: Plassen der vi bor

E2: Skole og matbutikker

E3: | et lokalsamfunn der ma man ha butikker, bilghelsesenter
E4: Ma ha hus

E5: Ma ha sykehus

E2: Man kan ha venner

E1: Biler og mennesker som bor der

E4: A3, jeg skal si noe som er velig viktig; radhus

E2: Sykehus. Det er det viktigste.

F1: Er det det viktigste?

Flere i kor: Nei ...

F1: Hvorfor er det det viktigste?

E2: Hvis noen blir kjgrt pa av en bil s& ma de yiéehuset

E6: Viktig & ha sykehus for der kan man hente niieglisog sa kan man bli operert
E2: Ogsa er det viktig med fly

F2: Fly?

E2: Ja, hvis man ma pa et annet sykehus

ES5: Det er bra med lekeplass hvis ikke hadde ikigene hatt noe sted & leke.
F2: Dere sier det er viktig med sykehus, men hee det her da?
Flere: Nei, vi har helsesenter.

F2: Men er dere et lokalsamfunn da?

Flere: Ja

Mye av diskusjonen gikk pa hva som er viktig iaktdlsamfunn og det som var tegnet. Men
som diskusjonen ovenfor er et eksempel p3, eleet &v bygningene disse barna ikke har i sitt
eget lokalsamfunn. Andre eksempler er supermarkegdfsngsenter, trafikkskilt og trafikklys

og iskiosk. Likevel er de del av et lokalsamfunet Rom frem at alle var fadt pa sykehus rundt
om i fylket, og en elev ble fadt pa vei til sykebtiset helikopter. Sa selv om de ikke hadde
sykehus i neerheten av seg, sa var det sykehusnthe keise til om det var ngdvendig.

Et annet tema var verdien av & delta i Vart lokafsan (VL). Elevene uttrykker at VL er

moro, men ogsa at de har leert mye om hva et lakéilsm kan veere og hva det trenger. Et
eksempel er at det er viktig med arbeidsplasseasinan far Ilgnn som man igjen er avhengig
av for & kunne leve. Elevene mener at arbeidshiediieteert spennende a arbeide med, samt at
det & jobbe i grupper har vaert moro, men utfordeend

E5: Men det var noe som jeg ikke likte i gruppgeg bare fikk velge to ting...
E3: Det har veert ganske vanskelig selv om det &at artig. For eksempel den der avstemninga.
Man finner liksom ikke ut hva man skal ta. S& hanregentlig lyst til & ta alt sammen.

Det & fa en veileder utenfra oppleves som braaglen tviler litt pa hva han egentlig kan:

E1: Fordi han ikke er like streng som laererne.

E2: Han vet ikke like mye som de leererne som vindarHan vet ikke s& mye som de ordentlige
leererne vi har na.

F2: Men han vet kanskje noe de andre leererne iaké k

Flere: Ja
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4.3.3 Leerer og veileder

Denne seksjonen omhandler laerers og veiledersregémmed Vart lokalsamfunn. Det er fire
tema:; forankring, kurs/info fra UE, samarbeid leeg veileder, og elevers leeringsutbytte.

Forankring

| kommunen som skolen er en del av er implemergexinentreprengrskap i utdanning et av
delmalene i nzerings- og samfunnsplanen. Det harjobdret med entreprengrskap i skolen i
kommunen i flere ar, bade ved at mange politikerésgrere har gjennomfart hegskolekurs i
arbeidslivskunnskap med entreprengrskap og veakattkerere ved skolen har veert ildsjeler i
arbeid med elevbedrifter. Den eksterne veiledesem ogsa er politiker, mener det er viktig for
det videre arbeidet med entreprengrskap i skoteteteer et opplegg rundt arbeidet.

Det skjer s& mye i skoleverket, det er s& mye, larikke reformer, men du har kunnskapslgftet
og du har leereplan — systemet rundt skoleverkedaogr det viktig & ha et opplegg som passer
inn i skolen.

Fgr UE kom inn i skolen, ble organisasjonen intvitikkommunen for & fortelle om sine
programmer. UEs programmer ble god mottatt av isesioleledelse og politikere. Skolene s&
at programmene var lette a sette i gang med, eénkteke og passet inn i leereplanen.

Kurs og informasjon fra UE

Rektor og to leerere fra denne skolen var pa kpregrammet Vart lokalsamfunn aret far. Den
ene av leererne som deltok gjennomfarte programijat iog vi snakket med bade henne og
hun som kjarer programmet i ar. Ekstern veiledeiikiee med pa dette kurset, men han var
med pa matet hvor UE kom til kommunen og redegjdodsitt arbeid i 2006. Laereren som
gjennomfarer programmet i ar, var ikke p& kurdgtriog har i &r ikke fatt tilbud om kurs.

Et farste poeng for samtalen med de to leererrdeteat lsereren som hadde erfaring fra 2007
kunne ha informert arets leerer. Begge leerere geesm at de burde ha snakket sammen og delt
erfaringer. Den eksterne veilederen var den samamsom i fjor slik at han satt ogsa pa mange
erfaringer fra sist han gjennomferte Vart lokalsamnf. Det kom frem under intervjuene at arets
leerer i liten grad hadde kjennskap til hvordan j@ampomfarte det i fjor og hvordan det skulle
giennomfares i ar. Dette kommer vi tilbake til undeganisering og samarbeid.

Leereren har i liten grad hatt kontakt med UE i fiedielse med innfgringen og gjennomfgringen
av Vart lokalsamfunn, mens veilederen har hatt knygakt bade som politiker og ekstern
veileder i skolen. Han opplever at han har god &kinined dem og at UE er tilgjengelig nar det
dukker opp spgrsmal eller annen informasjon. DetAE&som tok kontakt med han med
spagrsmal om han kunne tenke seg a veere eksteedeeit bade i ar og i fjor.

Organisering og samarbeid mellom leerer og veileder
Veilederen synes programmet Vart lokalsamfunn agir dpp til for korte gkter eller for lite tid:

13 Det viste seg at gjennomfaringen av Vart lokalsamfble satt i gang brétt hasten 2008, slik at man
var i gang da @F skulle komme. Grunnen var en mitdelse mellom UE og skolen.
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Det gar ikke an & gjennomfgre pa den tida heretthfall ikke hvis man skal, hvert fall klarer
ikke jeg det, men jeg er jo ikke pedagog. Men leigken er at en time er 45 minutter som det
som regel er, sa er det for lite. | hvert fall m&nl dag klarte vi det, eller jeg skulle gjernekir
enda mer tid i dag. Det ble litt stress med gatermyvi kunne ha snakket litt om regulering av
et samfunn, tomter, husene i dag. Jeg tror mecfatdman kunne ha brukt dobbeltimer pa de
aller fleste, og det har vi gjort.

Det viser seg imidlertid at leereren tror at de gnfarte siste gkt den dagen vi mgter henne.
Dette skyldes at det var den femte skoletimen rmakte pa Vart lokalsamfuntf.Nar dette ble
oppklart under intervjuet var hun rask med a siiatar faktisk trengt det”.

Nar det gjelder samarbeidet mellom leerer og veilsid alle tre at relasjonene (veileder-leerer i
fior og veileder-leerer i ar) har fungert/fungerea.Veileder og leerer i fior hadde samtaler i
forkant av gktene. Siden det er samme veilederardydes det at han kjenner programmet
godt. Dermed har han ikke hatt behov for & snakkege med lzereren i a&r om opplegget. De
har ikke hatt mgter, og samtaler har handlet onpaitiske, dvs. om nar det passer at han
kommer. P& spgrsmal om hun hadde gnsket mater @ileder i forkant, svarer laereren:

Jeg forsto det s&nn at nar vi fikk forespgrseégtgkulle vaere bare pé sidelinja sa jeg tenkte ikke
noe over det eller be om det. Det har ikke vaertproblem. Han har lagt det fram sa greit at
lzereren har forstatt det...

Veileder vektlegger leerernes personlig engasjefoert samarbeidet skal fungere bra, og hans
opplevelse er at begge leererne han har jobbet ardbltt dette engasjementet.

Leeringsutbytte for elevene

Nar det gjelder leeringsutbyttet for elevene, mdxdete leerere og veileder at programmet
aktiviserer elevene ved at de jobber konkret mashteom angar dem — lokalsamfunnet deres.
Ved & arbeide pa denne maten laerer de mye (utiée det). De tar i bruk ulike sider av seg
selv i gruppesamarbeidet. Foruten relasjonell kkapseerer elevene ord og begreper, hva et
demokrati er og hvordan det fungerer, om samspiéietokalsamfunn og at alle er viktige for at
samfunnet skal fungere. A f& en ekstern veiledei skolen for & undervise om disse tingene
ser leererne som relevant for best mulig leeringstelfgr elevene. En av leererne utdyper
hvorfor bade i forhold til Vart lokalsamfunn og gealt:

Elevene blir veldig gira nar man holder pa med pi@ktisk og ivrige. Dem er med. ... Da jeg
var inne i programmet i fjor fant jeg ingenting aégt med det. ... Jeg tror det er veldig positivt
a bruke eksterne folk som kommer. ... Bade for &fleriom regnskap i en bedrift og ja, alt
mulig. Kanskje vi kunne gjort det teoretisk, mearuerfaring sa kunne vi ikke sagt det samme.
De (elevene) har spagrsmal.

For skolen sin del opplever ikke leererne at Vatalsamfunn har skapt mer eller bedre
samarbeid med neeringslivet. For elevene sin deemezileder og leererne at programmet
bidrar til kiennskap til lokalsamfunnet. Veiledenitat tema som tas opp i Vart lokalsamfunn er
et godt utgangspunkt for & bygge oppunder ideatitét lokalsamfunnet. Det er lett a knytte

14 Riktignok hadde hun og veileder snakket om & bddabelttimer p& bakgrunn av erfaringene ekstern
veileder og laereren fra i fior hadde gjort om at\de behov for mer tid. Hun trodde imidlertid dgaldt
for & samle to gkter i en lengre gkt og p& den mgitape sammenheng i temaene.
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eksempler fra eget lokalsamfunn som bidrar til@&@jelevene mer bevisst andre ting i
samfunnet enn de er i utgangspunktet. Leerernesérioge pa dette, men reflekterer litt rundt at
det er et intensivt opplegg som lett kan farettiélavene fort kan glemme det de har leert.

4.4 Skolebesgk 2

Skole 2 ligger i en liten by ved kysten med run@®® innbyggere. Byen er et trafikknutepunkt.
| den farste delen gjennomgas observasjon. | ddreatelen gjennomgas gruppeintervju med
elever. | den tredje delen ser vi pa individuetieivjuer med leerer og veileder.

4.4.1 Observasjon (5. gkt)

| klasserommet til 5. klassen som vi besgker elepalsatt sammen i 4’er og 5’er grupper. Pa
tavla har veileder hengt opp plakaten med vartlsakafunn.

Veileder begynner med a gjennomga temaene fogaibeidsgkt, hvor elevene jobbet med
skattesystemet. Veileder bruker ofte begrepenetiffeog privat ansatt uten a gjennomga hva
de betyr. Men sa spgr hun om eksempler pa offemtiggtte, og elevene svarer med politi,
renholder og lege. Veileder spgr videre hva sote tih skjedd om man ikke betalte skatt.
Elevene svarer at da ville ikke leerer og legerlfitha si. Veileder roser elevene for svarene.

Veileder gir s& ny beskjed om hva de skal gjgrag. dHun innleder med & spgrre elevene om
hva pengene de fikk til overs i forrige gkt ble Kirtil. Elevene svarer at de kjgpte noe for det
meste av pengene og sparte noe av pengene. Videreveileder en tekst om hvordan penger
sirkulerer. Underveis stiller veileder spgrsmal lomordan penger bytter eier nar det kjgpes og
selges varer. Klassen skal med utgangspunkt i dietseen lage et rollespill. Elevene skal veere
ulike personer i et lokalsamfunn. En av elevenesRépat det bare er menn & velge imellom.

Leerer kommer pa banen og er med pa a dele elenen@iupper. Elevene skal framfare
rollespillet for de andre i klassen. Det er enustkkerhet rundt inndeling av grupper og
oppgaver. Elevene surrer rundt, og veileder ogrlasrikke sikre p& hvordan de skal ga fram.
Etter en stund (10 minutter) er gruppene delt Gruppene gar hvert til sitt og gver.

| avlutningen av timen presenteres hver gruppédesill i klasserommet foran de andre. Farste
gruppe som framfarer rollespillet synes oppgavema@som. De andre elevene ler av
framfaringen. Flere av de pafglgende gruppene tEgeteksten de har fatt utdelt uten a spille
roller. Etter endt framfagring oppsummer veilederetgyer hvordan penger sirkulerer. Elevene
er sparsomme med svar nar veileder spgr om dette.

Til sist spar veileder om hvordan elevene synesdeveert & jobbe med Vart lokalsamfunn.

Noen fa av elevene svarer at skuespill er morsAndre sier at de har leert mye om samfunn.
En av elevene sier at det ikke er sa lett & vagtserosom man tror og de andre elevene
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stemmer i dette. @kta avsluttes med at veilederdelet diplom til hver enkelt elev for godt
samarbeid. | samme stund tilbyr veilederen eledek@nme pa besgk til hennes arbeidsplass.
Leerer tar ordet og sier at hun skal ta kontakt wedléder angdende dette i neste uke.

4.4.2 Elevene og deres lokalsamfunn

Gruppeintervjuet med elevene foregikk pa et bibket pa skolen. Dessverre var det en del
gjiennomgangstrafikk som forstyrret forskerne en Belvene lot seg ikke affisere. Vi intervjuet
elevene fer vi observerte femte gkt av Vart lokalgmn. 3 gutter og 3 jenter deltok. De fikk
utdelt et stort ark med beskjed om a tegne husibggn som er viktig i et lokalsamfunn.

Figur 3: Tegning av lokalsamfunn 2.

Figur 3 viser tegningen som elevene laget. Gruglihuterte underveis, og det ble stadig
referert til byen der de bor nar det gjaldt hvogihiyngene skulle tegnes i forhold til hverandre.

Alle tegner og det gis innspill til hva som ma tegrior eksempel:

E1: "Du kan tegne hus. Hus er veldig viktig”
E2: "Eller E6”

E2: "Sportsbutikk. Det er viktig for meg”
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| denne gruppa var det mer fokus pa flere og aoffemtlige bygninger som skole og barnehage
i tillegg til sykehus og radhus, sammenlignet meales 1. | tillegg tegnet elevene flere
tienesteytende bedrifter som bilverksted og brasjeh, mens de ikke tegnet matbutikker og
klesbutikker som den forrige gruppa (skole 1). Bé&tn forstas ut fra det at elevene pa skole 1
som manglet et utvalg av slike butikker, synesvaetviktig. | skole 2 har de offentlige og andre
tienesteytende bedrifter trolig fatt stgrre plasslifet utvalg av butikker finnes og tas for gitt.

Pa spgrsmal om hvorfor de har tegnet disse bygneéga svarer elevene at det er fordi disse
bygningene er viktige a ha. Det relateres til dexgst lokalsamfunn; om det begynner & brenne
pa skolen, sa kan det ogsa brenne i klassekanghatersom ligger rett ved skolen. Lignende
diskusjoner gar om hvorfor sykehus, bilverkstedbamehage kan veaere viktig i et
lokalsamfunn. Om barnehagens betydning sies det:

F1: Hvorfor er det viktig & ha en barnehage?

E3: For at ungene skal kunne ga der nar foreldeempa jobben.

F2: er det viktig at foreldrene er pa jobb? Kareikle vaere hiemme?
E1: De ma tjene penger for a betale mat

E2: Og regninger, skatt, lgnn.

E1: Jeg vil ikke bli voksen.

Elevene synes det har veert artig & jobbe med wkatsamfunn og de har leert mye:

E1: Vi har laga vare egne byer. Det var sikkeliggang sa fikk vi poeng og jobber. Artige saker.
Jeg var baker.

E4: Vilaga var egen by ogsd matte vi betale sfestemte selv hva vi ville kigpe og sa betalte vi
det det kosta. Vi lzerte at vi ikke kunne fa alt naaiska seg. Vi leerte at det & vaere voksen er
ikke sa lett.

E5: Vi fikk utdelt ett yrke og sa fikk vi lgnn ogatie betale skatt

F1: Hvordan var det da?

E4: Kjedelig.

E1: Nar vi betaler skatt gar noe av det til leermge

E6: Fordi det er ikke s&nn at elevene star i dgraetaler laereren. Sann er det med de viktige
tingene som sykehus — man betaler ikke for at stiahkjgre deg til sykehuset. S& skatten gar til
de viktige tingene

Det kommer fram at det var utfordrende a jobbaipger og a bestemme hva som skulle kjgpes
inn, men det har veert artig & jobbe pa den mangenting har vaert kjedelig i Vart
lokalsamfunn. Det har vaert moro a fa inn noen ugeof de har leert mye pa en artig mate.
Imidlertid snakkes det litt om alle andre ting élen som er kjedelig og forhold i dusjen som
elevene ikke liker, men som laererne ved skolen gike noe med.

4.4.3 Leerer og veileder

Denne seksjonen omhandler lzerer og veileders egiri Som i 4.3.3. ses det pa fire tema:
Forankring, kurs/info fra UE, samarbeid mellom lesrg veileder, og elevers laeringsutbytte.
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Forankring
Denne kommunen har ikke forankret UE sine progranirsige planer, og Vart lokalsamfunn
er ikke forankret hos skoleledelsen.

Veileder sier at UE og neeringshagen i omradet Atirem samarbeidsavtale siden 2006. Dette
samarbeidet kommer til uttrykk giennom mgter meitregionale UE-kontoret, at ansatte/
deltakere i naeringshagen er mentorer for Ungdonmiterdog at naeringshagen har hjulpet til &
koble opp bedrifter for samarbeid med UE. De flestiidedere i Vart lokalsamfunn og SikkSakk
Europa er tilknyttet naeringshagen. Ifglge veilegtesamarbeidsavtalen inngatt fordi
naeringshagen og UE har sammenfallende interesser:

Neeringshagen er en aktgr som jobber med og haedéatlt i aktivitetene det & fa bedrifter til &
drive med nyskaping, fa fram nye bedrifter gjernedmy teknologi, det a fa flere private
bedrifter til & std pa og vokse, etableres og voRe er litt av hensikten med naeringshagen. Og
giennom det har vi hatt et samarbeid med Ungt preéresrskap. ... Ellers driver vi med
entreprengrskap ikke bare gjennom Ungt entreprkapyrsnen i real world.

Samarbeidet med UE har blitt tettere etter at WSs#rte en av medarbeiderne i Neeringshagens
lokaler. Regionkontoret ligger et annet sted. D&d& er representert i omradet mener den
eksterne veilederen betyr mye for & fa bedriflex Samarbeide med skolen.

Kurs og informasjon fra UE

Veilederen mener at UEs representant er aktiv faredrifter med i ulike UE-program.
Veilederen har selv ikke gatt pa kurs i regi av @ten har hatt mgter med UE-representanten
om hva det innebaerer & vaere ekstern veileder gdokatsamfunn og hva hensikten med
programmet er. Laereren gikk pa kurs i 2007. Dex fikn en rask innfaring i SikkSakk Europa
som var pilot ved skolen pa dette tidspunktet,ith@in de andre programmene UE har i
grunnskolen. Hun kjgrte ingen av programmene dalegket, men ble kontaktet av UE-
representanten i hast om hun kunne tenke seg & Wt lokalsamfunn na. Det sa hun “ja” til.

Nar det gjelder veilederheftet som fglger med paognet har den eksterne veilederen mange
synspunkt; bade positive og negative. For detdesst hun det som en verdi i seg selv at det
legges opp til ulike arbeidsmater som spill og gegrbeid, og at det med programmet falger
gode hjelpemidler som visualiserer temaene pa raramate enn tradisjonell undervisning
gjor. Imidlertid mener hun det er satt av for titefor flere av temaene gktene tar opp. Hun ser
det som en fare at man mister helheten temaetdseiysli det ikke er tid til & snakke om alt
eller for lite tid for elevene til & jobbe med detr det tredje synes veilederen at det i heftet er
for lite informasjon/forslag til hvordan ulike gktkan gjennomfares.

Observasjonen synliggjorde dette problemet, sdentigollespillet i siste gkt. Veileder var
tydeligvis i villrede for hvordan det best skulleignomfgres og praktisk fungerte det heller
ikke bra. Det beror noe pa samarbeidet mellom lesyereileder som vi vil komme tilbake til.
Nar det gjelder giennomfaringen sa handler det losadévordan rollespillet, gruppearbeid og
annet skal utfgres konkret og praktisk. For eksémgler veileder pa gruppearbeid — som skal
fremme samarbeid — men som hun erfarte i sin khgaseanskelig praktisk fordi de satt rundt
store bord (4-5 pulter satt sammen). Og nar elejabizt med a lime pa hus, butikker og
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bygninger pa en plakat i den ene enden av boréletarsdet vanskelig for de som satt pa den
andre enden a delta. | ettertid ser hun at detehagktt bedre om elevene satt pa gulvet og kom
neermere hverandre nar de arbeidet med slike oppgéps om slike ting gnsker hun at kan sta
i veilederhefte — dvs. konkrete tips om praktiskygisk gjennomfgring av oppgavene.

Organisering og samarbeid mellom leerer og veileder

Veilederens innspill til veilederhefte og gjennomifigen av oppgavene beror ogsa pa
samarbeidet mellom veileder og laerer. Mens veiledderkant av a ha kjgrt programmet,
kunne gnsket et planleggingsmgte om gjennomfgrintmkant av hver gkt, ser ikke laereren at
det har veert behov for mer planleggiigamtalene de har hatt i forkant har ikke avklart
rollefordelingen mellom veileder og leerer. Det satweilederen, mens leereren i liten grad ser
det som et problem eller tema. Leereren ser veitedigr som selvinstruerende noe hun tror er
nedvendig nar folk kommer utenfra. Videre om siaregplle sier hun:

Det var ikke tidkrevende for meg. Det var det ikRe. far jo hjelp pa en mate. Det er kun
praktisk tilrettelegging pa grunn av timeplanentidunger & tenke pa.

Med det forstar vi at laereren sa ekstern veileder en som tok over hennes rolle som
formidler og at hun i liten grad skulle medvirkeet.

Begge ser muligheter for videre samarbeid. Veiléukdterte klassen til & besgke naeringshagen
hun er leder for, og leereren takket ja til dentimsjonen og hapet at de ogsa kunne fa med seg
den andre 5. klassen. Utover dette ser leererem etter & ha gjennomfert programmet ma
besgke Radhuset fordi det er en viktig instankalkamfunnet.

Nar det gjelder organiseringen av programmet, sénaa hatt to veiledere som har delt pa
gktene i samme klas$tLzereren synes det har veert greit & forholde batiki veiledere. Det
samme synes den av de to eksterne veilederne kketmmed. Ideelt sett burde det bare veert en:

Ikke meningen at vi skulle dele. Men jeg har iklegtmulighet. Det var for sa vidt greit for det
gikk an & dele, men du bgr jo kanskje ha heletsslker jeg. For & fa kontakt med elevene og du
vet hva de har skjgnt. Selv om de fgrste delera (gen andre veilederen underviste i) handlet
om lokalsamfunnet mer generelt — hva er et lokalsamog demografiske spilleregler. Det
bygger for sa vidt ikke s& mye pa det videre.

Temamessig sa mener veilederen at leererne hedtrsiklnne klart & formidle det like godt,
men at hennes fordel har veert & komme utenfraretptere temaene som det undervises i til
sine egne erfaringer. Utfordringen synes veiledarveert a vite hvilket niva elevene er pa.

Organiseringen av programmet har veert gjennoméstouker i denne klassen. De hadde 3
gkter uka far og 2 gkter den uka vi var der. Dentéguka hadde de gktene annenhver dag og

'3 Det skal nevnes at veileder og leerer har hateksamtaler om noen praktiske ting som
gruppeinndeling. Dette viste dog observasjonereeken leerer eller veileder helt klart nar det gjald
inndelingen av gruppene.

18| en hektisk arbeidsdag har det vaert vanskeléytak i en veileder som kan ta alle gktene. Det kan
0gsa ha noe med at programmet ble innfart pa lkose og det at regionkontoret i UE gnsket at elstd!
gktene skulle veere gjennomfart far @F snakket neacke lserere og veiledere.
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den andre uka var det to gkter torsdag og fredatear fungert greit ifglge lserer, men to
dager rett etter hverandre ga ikke rom for & jolilere med oppgavene i mellomperioden. Det
ser hun som en ulempe.

Leeringsutbytte for elevene (og laererne)

Elevene har hatt stort utbytte av et slikt progtewder laereren vi snakket med. Foruten a
tilegne seg kunnskap om lgnn og skatt, sirkuleamgenger, demokrati, begreper og hva et
lokalsamfunn er, s& er den viktigste erfaringeneate sitter igjen med at de ma ta hensyn til
hverandre og at de ma samarbeide.

Leereren finner elevenes prosess, og at progranetiet sngene i aktivitet, som positivt.
Samtidig har hun selv fatt tips om andre fremgar&genog innfallsvinkler hun gnsker a
viderefgre i sin undervisning.

Nar det gjelder samarbeid mellom skole og naerindpegge parter dette som en mulighet til &

ake kontakten. De har som det er vist til tidligeretalt at elevene skal komme pa besgk til
neeringshagen og fa informasjon og se hva de jabberder.
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5 SikkSakk Europa

| dette kapittelet gjennomgéas empiriske funn fdtakelse i programmet SikkSakk Europa.
Kapitlet inkluderer resultater fra internevaluegngav programmet som ble gjort varen 2008,
samt to case studier ved barneskoler som vi besskteber 2008.

Vi begynner dette kapitlet med en presentasjonilkkkSakk Europa. Deretter ser vi pa resultater
fra de to spgrreundersgkelsene. De to siste kapidenhandler case-studiene ved to skoler. Her
var bade elever, laerere og veileder blant vararndater.

5.1 Presentasjon av SikkSakk Europa *’

Malgruppen for SikkSakk Europa er 6. og 7. tring poogrammet gar over 4 arbeidsgkter (pa 3
timer). Det er en ekstern veileder som gjennomfgkéer sammen med elevene, mens laerer
bistar. | programmet er det ogsa lagt opp til giijsaktiviteter som leerer kan gjennomfare med
elevene mellom gktene. Vi skal imidlertid konsergress om de fire arbeidsgktene.

Arbeidsgkt 1: Vart skattkammer

Denne farste gkten handler om begrepene ressuegio. | forkant av gvelsene som
giennomgas med veileder, sa har elevgrupper interygersoner i sitt naermiljg om begrepene
ressurs og region. | selve gkten med veilederesdngimgas begrepene region og ressurs. Her
presenterer elevgruppene sine "egne” definisjoddrggrepene. Til sist kartlegges ressurser i
veileders bedrift, og elevene lager en ressursplaka

Malet med ferste arbeidsgkt er at elevene skalédionelle hva en ressurs og en region er. De
skal kunne dele ressursene inn i naturressursemeskelige ressurser og kapitalressurser, samt
vite at det finnes fornybare og ikke fornybare veser.

Arbeidsgkt 2: Pa fire hjul i Europa

| forkant av den andre gkten har elevene gjenndrafsutregning av hvor mange kilometer de
har blitt kjart til forskjellige aktiviteter i lageav en uke. Basert pa denne oversikten for hver
enkelt elev, sd har elev og leerer beregnet ele@&@sutslipp. | tillegg til dette sa har elevene
gruppevis (fra gkt 1) fatt tildelt et land og elinferke som de skal bli eksperter pa.

" Basert p& UE (2008dYeilederhefte SikkSakk Europa. for ekstern veiledeeerer.
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| selve gkten sa ses det pa hvor ulike bilmerkiepbbdusert, og hvor hovedeksportmarkedene
for bilene er. Flere delaktiviteter er knyttetdétte arbeidet. En slik delaktivitet er & spilliip
eller fakta” om land/bilmerker. En annen aktivitete & lgse oppgaver knyttet til egen
forurensning, og vurdere hvilke konsekvenser CG8pg har for miljget.

Malet med denne gkten er at elevene skal fa etéfse av handel pa tvers av landegrenser, og
fa innsikt i eksport og import av varer og tjeneske skal stifte bedre kjennskap til noen
utvalgte land i Europa og bli bedre kjent med egssursbruk og hvordan dette pavirker miljget
ved a kartlegge egen forurensning.

Arbeidsgkt 3: De svgmte og de svamte og de svgmimdt...

| den tredje gkten blir elevene introdusert folagriNorges viktigste ressurser — fisken. Elevene
far muligheten til & vaere innovative gjennom spiikkSakk Europa hvor de eier sin egen
fiskeribedrift. Gjennom spillets gang far de mubghil & investere og handle pa det europeiske
markedet. Elevene far videre mulighet til & oppleverdan hendelser i Europa pavirker
bedriftens egen gkonomi. De far ogsd mulighet ¥ideie innovative nar de skal lage sine egne
spennende fiskeoppskrifter tiltenkt et ungt marked.

Malet med den tredje gkten er at elevene skalntdespg kunnskap om ressursen fisk. Dette
inkluderer det at fisken er en av Norges viktigessurser og eksportartikler og dermed viktig
for norsk gkonomi. Elevene skal kunne se sammemnangllom hendelser ute i Europa og i en
bedrifts gkonomi. De skal ogsa reflektere over léset og konsekvenser av hendelser, samt
veere nytenkende.

Arbeidsgkt 4: Vi ngster sammen

Elevene skal i denne gkta samle tradene fra deadkzert tidligere i SikkSakk Europa. Deretter
skal gruppene designe sine egne biler der de iménsyn til ressurser, marked og miljg. De
skal lage salgsmarkeder for bilene sine og "selgad®i en presentasjon. Elevene ma ogsa ta
stilling til hvor de vil produsere bilene sine v&denke igjennom hvor de skal finne
arbeidskraft, billig energi, rastoffer og materiadem de trenger og hvor de har neerhet til
primeermarkedet. En jury bestdende av veileder ogy lgeventuelt andre) karer en vinner.

Malet med denne gkta er at elevene skal bruke kapes fra de andre gktene ved a designe

egne biler. Malet er & kunne utvikle et produkegentere et produkt og begrunne valgene de
gj@r i prosessen.

5.2 Spgrreundersgkelser

Varen 2008 var en internevaluering av piloteringersikkSakk Europa (SSE) klar. Til grunn
for vurderingen av programmet |& to sparreundeisgkened svar fra 5 veiledere og 8 leerere.
Noen av temaene er interessante for denne rapporten

42



Tabell 6. Resultater fra internevalueringen av SikkSakk Europa.

Veileder Leerer

Sveert Ganske Ganske Sveert Sveerf Ganske Ganske Sveert

darlig| darlig bra| bra|darlig| darlig bra| bra
Leerers rolle var tydelig 1 3 1 4 4
Veileders rolle var tydelig 2 3 2 6
Kommunikasjon 2 2 1 6 2
Refleksjon 1 2 2 1 6 1
Samarbeid 3 2 3 5
Presentasjon 1 4 2 3 3
Ta valg 2 3 2 4 2
Reflektere over valg 4 1 3 4 1
Kreativitet 4 1 3 3 2
Ressursforstaelse 1 3 4 4
Handel over landegrensef 1 4 3 3 2
Geografi 1 1 1 2 2 5 1
Miljgbevissthet 2 2 1 1 4 3

Det farste temaet vi ser pa er veileders og laeodies Tabell 6 forteller oss falgende:

Alle lzerere mener at programmet var ganske tygelitgerer og veileders roller
Alle veiledere mener at deres rolle var ganskeliydeg 4 av 5 veiledere mener at
leerers rolle var tydelig.

Det andre temaet er elevers generelle laeringsetbidioell 6 forteller faglgende om hva
veiledere og leerere mener at SikkSakk har gitteglevtrening i:

Alle veiledere mener at SSE har gitt ganske myargei kreativitet og samarbeid

4 av 5 veiledere mener at SSE har gitt ganske reyeng i refleksjon og presentasjon
Alle leerere mener at SSE har gitt ganske mye tgenkommunikasjon og samarbeid

7 av 8 leerere mener at SSE har gitt ganske mymgrenefleksjon

6 av 8 leerere mener at SSE har gitt ganske myimgrépresentasjon og det a ta valg

Det siste temaet er om SSE har styrket elevers &tanpe pa ulike fagomrader. Tabell 6 sier at:

4 av 5 veiledere mener at elevers kompetanse parsfsrstaelse og handel pa tvers av
landegrenser er styrket i ganske stor grad.

Alle laerere mener at elevers kompetanse pa ressstidgélse er styrket.

7 av 8 leerere mener at elevers miljgbevissthdiydtet i ganske stor grad.

6 av 8 leerere mener at elevers kompetanse pa diemgstyrket.
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5.3 Skolebesgk 1

Skolebesgk 1 var i en by med rundt 5000 innbygd#&yen er ved havet og fiske er en sentral
naeringen. Byen er et administrasjonssenter ogededjeytende naeringene har dermed blitt
mye stgrre enn primaernaeringene. Vi skiller melloardeler; observasjon, gruppeintervju med
elever, og individuelle intervjuer med leerer ogeder.

5.3.1 Observasjon (2. gkt)

Vi besgker en 7. klasse. Timen starter med at eexgiser seg og sier god morgen til veileder,
UEs representanter som er til stede, og forskeen@F. Etter en introduksjon av oss, begynner
veileder med a ga igijennom begrepene region ogrefs forrige gkt. Elevene har i forkant av
arbeidsgkten hatt i hjemmelekse a lzere om landpsoduserer ulike bilmerker.

Klassen starter med a ga igjennom tre ressursgnugpe de har leert tidligere, og de repeterer
fornybare og ikke fornybare ressurser. Veileder gpt@r eksempler. Noen av elevene rekker
opp handa og svarer. Sa blir elevene bedt omratafessursplakaten av veileders bedrift som
de laget i forrige akt. Veileder samler inn plakeg®g skal i lepet av dagen kare en vinner.
Elevene setter seqg deretter i 4’er gruppene sohadpbbet i fra farste gkt.

Veileder gir beskjed om at dagens tema er eksgpirhport i ulike land i Europa. Det kommer
fram at begrepene import og eksport er ukjentel®rene. Veileder skriver definisjonene av
begrepene pa tavla. Leerer spar om definisjonenskres pa en enklere mate. Elevene
skriver av definisjonen, mens leerer forklarer hegriepene betyr med enklere ord. Sa stiller
veileder elevene noen spagrsmal, men leerer gripevdrsier at elevene ma fa skrive av
definisjonene far de kan svare pa spgrsmal. Laeser elevene for alt de har leert i forrige akt.

Veileder bruker Norge som eksempel, og han spgelerene vet om noen varer som Norge
selger til utlandet. Elevene er sparsomme med $talederen forteller om Jarlsbergosten og at
den lages i Norge og selges til mange land. Lapmr alvene om de vet hvordan en slik ost ser
ut. Elevene svarer ikke. Leerer forklarer at ost@ngtore hull og ser ut som en tegnefilm-ost.

Deretter skal gruppene presentere sine eksperNaildder henger opp Europakartet pa tavla,
og leerer deltar i hvordan den praktiske gjennomfgmn skal forega. Elevene presenterer
gruppevis sitt ekspertland foran de andre i klasderfargelegger landet sitt pa kartet og tegner
opp de landene dette landet forhandler med. Laasep pa at elevene far statte og veiledning.

Under presentasjonen blir klassen noe urolig, adpliteen del smasnakking i gruppene. Som

avrunding pa oppgaven viser veileder til plakatgrsier at eksportlandene til bilene i hovedsak
er det samme. Han bruker ord som primeermarked wgdmearked i sin forklaring.
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5.3.2 Elevene og deres region og ressurser

Vi fikk lane et grupperom pa skolen hvor vi saniletseks elevene — 3 gutter og 3 jenter — som
skulle delta i gruppeintervjuet. Vi lot elevenevigige to store fargede ark som de skulle tegne
pa. Deretter forklarte vi elevene hva som skulje sikder gruppeintervjuet. Oppgaven de
skulle tegne lgdTegn deres region og de ressursene som finne¥/ddelte inn elevene i to
grupper; en jentegruppe og en guttegruipe.

Bade guttegruppen og jentegruppen begynte medateis hvordan de skal tegne pa arket.
Alle tre i hver gruppe deltar i diskusjonen om Isean begr vaere med. Jentene velger a tegne
byen de bor i, mens guttene velger a tegne klasseet sitt. At guttene valgte a tegne
klasserommet, kan komme av at leereren har kon&retagion og ressurser til klasserommet.
Dette kom frem i intervjuet med laereren. Hos jeatendet i hovedsak en elev som tegner etter
at alle tre er blitt enige om hva som skal teghes guttene tegner alle samtidig, men drafter
seg i mellom hvordan det skal tegnes. Figur 4 \Jegenes tegning.

Figur 4: Jentenes tegning av region og ressurser.

'8 Dette var det fgrste gruppeintervjuet vi gjennorefgog vi hadde en ide om at oppgaven var enidiere
lgse i mindre grupper. Vi valgte derfor & deleiitm grupper ut fra kjgnn for eventuelt & kunnekdisre
forskjeller/likheter. Vi erfarte at det ikke ngdwgvis var en fordel & dele gruppen i to mindrepger.
Oppgaven var omfattende og kan i ettertid forstds abstrakt for elevene. Vi fikk inntrykk av at ebme
opplevde det som vanskelig & tegne en region og msurser. Vi sa det derfor som en fordel & veere
flere som tenkte sammen slik at vi i det andre geiptervjuet beholdt vi gruppen pa 6 elever.
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Nar vi spar hva en region er far vi et klart s\&m:region er et geografisk omrade som har noe
til felles, for eksempel ressurser. Pa arkene bar&itegnet ned forskjellige ressurser som bl.a.
fisker i sjgen, elever og leereren i klasserommiks, lvann og treer. Elevene kjenner til bade
inndeling av ressurser etter kategoriene naturressumenneskelige ressurser og
kapitalressurser, samt inndeling etter fornybades fornybare og betinget fornybare ressurser.

E1: Et eksempel pa betinga fornybare ressursaraksempel treer. Hvis man hogger for mange
sa tar det lang tid fgr de vokser opp igjen.

Vi spgr om det er noen av ressursene som de hagttegm er viktige for deres region. |
forhold til tegningen som viser klasserommet, sélevene enige om at det er lzereren og
elevene — de menneskelige ressursene — som ebetgdhingsfulle. Den andre gruppen har
tegnet fisk og olje, og vi spgr om fisken er vikiig stedet de bor pa. En av jentene svarer slik:

E4: Ja, den er viktig for det er ganske mange sdrbgr med fisk, og hvis vi ikke hadde hatt noe
fisk da ble det ganske mange arbeidsledige.

Vi spgar sa om ressurser som ikke finnes i regiomam som elevene bruker? Elevene svarer da:

E1: Kanskje olje

E2: Kanskje busser

E3: Vi kunne ha trengt flere busser.

Flere: Ja

E3: Hvis man mister en buss sa tar det veldig tahfgr bussen kommer igjen. Hvis bussen gar
klokka halv ett og jeg mister den da ma jeg veihtddkka halv fire igjen.

Elevene gir her et klart eksempel pa at buss eegsurs som de trenger, og som gjerne kunne
veert ytterligere tilgjengelig. Dette er interessi@ntli det forteller om barnas behov. De ser
bussen som en ressurs til & dra pa besgk til vefamailie eller & dra pa trening.

Nar vi gar over til & snakke om hvilke ressursen gwoduseres i deres region kommer elevene
med ulike eksempler, slik som fiskeboller, oljédsolje. Pa spgrsmal om hvilke ressurser
elevene tror de kan bruke/lage nar de blir voksnekal arbeide, s& kommer de inn pa ressurser
som finnes i regionen, som ikke finnes i regior@nresurser som finnes men ikke utnyttes:

E1: Vi kan bli leerer

E2: Da bruker vi menneskelige ressurser

F1: Har alle lyst til & bli leerere da?

Flere: Nei!

F1: Er det noen som har dere lyst til & bruke massursene?
E3: Det er for lite traer her pa stedet

E4: Olie ma vi hente opp fra sjgen

ES5: Er ikke sikker pa hva jeg har lyst til & bli

EG6: Vi har vindenergi her, men den er ikke utnytta

E3: Vi har for lite penger her i byen til & setfgpovindmgller
F1: Kanskje det er dere som skal sette det i gang?

Noen nikker, en sier kanskje mens andre bare tenker

46



| fortsettelsen diskuteres det hvilke andre regswsem elevene bruker, men som er laget andre
steder enn i Norge. Flere forslag nevnes — slik biven og kleer, spesielt i stoffet silke. Noen
har merket seg at det star "Made in China” og "Mad&aiwan” pa merkelappen for noen klaer.

En viktig del av gruppeintervjuet dreier seg ogséfange elevenes opplevelse av deltakelsen
i programmet SikkSakk Europa. Vi spar hva de symesnnholdet, arbeidsmatene, det & ha en
ekstern veileder og hva de har leert. Flere pos@iywespunkter kommer fram:

El: Det har veert morsomt

E2: Det har veert artige oppgaver

E3: Det handler om det vi har her i byen og hvaruker og gjar og sann
E2: Og sé& husker vi alt

F1: Er det lettere a huske det dere leerer nd?

Flere: Ja

E1: Vi lagde plakater og da leerte vi mye

E4: Det var morsomt med veileder

E2: Fleip eller fakta var morsomt

A ha veileder fra naeringslivet trekkes fram somitpdsDe synes veilederen er flink til & prate
med dem, isaer fordi han ikke er laerer til hverddgn elevene synes det hadde veert enda
bedre om veileder hadde kommet og hilst pa derddatartet med farste gkt. Da hadde de
visst bedre hvem han var, og da hadde det kanstgemindre farlig a svare feil pa sparsmal.

Etter flere kommentarer om det som er morsomt, gp@m elevene synes noe er kjedelig. En
av elevene mener at det noen ganger kan bli kigdéli veileder prater mye i lengden. Da kan
det bli vanskelig & fa skrevet ned det som blit $agli man ikke klarer & huske alle ordene. En
annen foreslar at veileder kanskje kunne ha tathmpauser underveis og heller fokusere pa
noen feerre tema. Det virker som elevene synesatebk litt mye informasjon noen ganger.
Samtidig finner de gktene interessant, og de vilodéeller ha mer om noen utvalgte omrader.

Nar det gjelder arbeidsmatene snakkes det om ganpgielet og utfordringer knyttet til & jobbe
pa den maten. | det fglgende konversasjonen digtuttever dette:

Flere: Morsomt

E1: Koselig

F1: Pleier dere ofte & jobbe i grupper?

E1l: Ja, av og til

E2: Ikke s& veldig mye

E3: Vi sitter to og to

F2: Er det noe som er vanskelig med & jobbe i gg@pp
E4: Ja, at alle klarer & jobbe

E5: Nar alle snakker kan det bli konsentrasjonsierobr
E1: Men det er lettere & jobbe sammen nar vi dieaide kunnskap
E2: To som er veldig gode venner kan jobbe lettrsam
E1: Man husker bedre nar man snakker sammen
E3: Sa far man vite hva de andre kan ogséa

| forhold til det fagspesifikke leeringsutbyttetkker elevene frem at SikkSakk Europa har
bidratt til at de i stgrre grad enn tidligere rkfer over byen, regionen og hva som finnes der
av ressurser og ogsa hva de ikke har av ressérsegne ut sine egne G@tslipp, ga elevene
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en vekker i forhold til hvor mye de kjarer i |lg@at en uke og hva de gjgr med miljget. Elevene
forteller ogsa at de har de fatt innblikk i indiestri Europeiske land og hvordan den globale
gkonomien gjgr landene avhengig av hverandre gjarinport og eksport.

Intervjuet rundes av med at vi spar elevene omut@é ha tenkt seg & ha et lignende prosjekt
igjen. Alle er positive til dette, og en i grupparsat tida gar s& mye fortere med prosjektarbeid.
Elevene er ogsa enige om at 3-timers gkter er@pdmiode, for da slipper de & begynne og
slutte igjen med en gang. Og sa blir det ikke sé halgkser mellom hver gkt, sier en elev..

5.3.3 Leerer og veileder

Denne seksjonen omhandler laerer og veileders mgari Temaene er; forankring, kurs/info fra
UE, organisering og samarbeid mellom laerer og @leileog leeringsutbyttet for elevene.

Forankring

Ved skolen vi besgker ble SikkSakk Europa kjert gdot i 2007. | ar kjgres programmet pa
7.trinn. UEs representanter er tilgjengelige og pfi besgk ved denne skolen. Skolen gnsker a
satse pa & kjagre SikkSakk hvert ar blant alle elp&er.trinn, men det krever mer planlegging.

Kurs og informasjon
Bade leerer og veileder har deltatt pa kurs i rediB. Leerer er godt forngyd med kursets
innhold, mens veileder etterspgr noe mer infornmasjn hva som forventes av en veileder.

Leereren som vi har snakket med har jobbet ved skalesten to tiar. | 2007 var hun med pa
piloten av SikkSakk Europa. Da deltok leerer ogadst pa et 2-3 timers kurs i regi av UE
Finnmark. Her gikk de igjennom aktiviteter i progmaet og pravde ut spill og fleip og fakta
kortene. Var informant synes det var et bra opplégggr fordi hun skulle starte programmet pa
egen hand og gjere forberedelsesaktiviteter maate&efer veileder kom til farste gkt.

Veilederen vi har mgtte jobber i et neeringsutbyggselskap. Veileder har tidligere jobbet i
skoleverket og i konsulentbransjen. Han ble spuriovaere ekstern veileder i hgst. Far
SikkSakk deltok han pa kurs med UEs representamggonalt og synes dette var greit. Men han
sier at det burde veert klargjort hva som ble fotseav ham i rollen som ekstern veileder.

Organisering og samarbeid
Et stort tema er SikkSakk Europa som brobyggeraneBkole og neaeringsliv.

Leerer forteller at hun synes det er spennende atkmgtter skole og naeringsliv sammen.
Elevene far pa denne mate innsikt i andre temaeogannen begrepsbruk. Det & jobbe med
Europa som tema er veldig leererikt for elevenepfoden maten retter man blikket utover og
oppdager at man er avhengig av mennesker i anaileolz at man trenger hverandre pa
forskjellig vis. Elevene oppdager for eksempelsikdn fra deres hjemsted blir eksportert og
foredlet i andre land far den kommer tilbake i &gisken her til lands. Dette er noe elevene
ikke har tenkt stort over. Hun savner samtidig niber@ konkrete innspill fra veileder om
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handel og neeringsliv som foregar i deres region ville veert enklere for elevene & leere om
noe de hadde et naermere forhold til en bare bijkgjdn i Europa.

Laereren vil gjerne vaere med pa & kjgre SikkSaldnigar hennes nye klasse kommer langt nok
opp trinnene. Selve virkningen av programmet soobygger mellom skole og naeringsliv tror
hun kommer etter hvert som programmet blir enriatshe ved skolen. Med tid vil skolen ogsa
ha mulighet til & bygge opp gode samarbeidsaviaést naeringslivet i regionen.

Veileder mener at SikkSakk Europa har potensiagisom fag til & fremme de ressursene som
finnes i regionen (Finnmark) og gjare elevene nestigste pa dette. Dette kan ogsa apne opp
for at flere elever ser for seg framtidige arbeidigheter. Som et eksempel trekker han her
fram olje som en ny ressurs i Finnmark. Samtidignk@enterer han falgende om programmet:

Man burde kanskje hatt mer fokus pa hvilken naestrgktur man har i Finnmark i dag og
hvilken neeringsstruktur man ser for seg at det kemiivé veere her og utgjare arbeidsmarkedet.

| det store bildet tror veileder at det er viktigrafilere at det skjer spennende ting i Finnmark.
Han peker her seerlig pa gkende fraflytting. Hanenam undervisningsmaterialet muligens
skulle veert bedre tilpasset ulike regioner i Noke, distriktspolitikk er en sentral agenda. Han
mener ikke at det er ngdvendig med konkrete verfdggette i undervisningen.

Et annet tema er samarbeidet mellom lzerer og \@iléderer og veileder kjente ikke hverandre
fra far, men de mgttes pa UEs kurs og klargjorddestafarste gkta. Etterpa har de hatt kontakt
via e-post. Leerer mener veilederheftet ligner ekekok og at det skiller godt mellom hva som
er leerers og veileders oppgaver.

Leereren mener at det er fint & fa inn nye folkdlek. Om det var lagt opp til litt mer tid kunne
man ogsa besgkt veileder pa hans arbeidssted og laedrifter. Elevene kunne da fatt et starre
innblikk i neeringslivet i regionen. Samtidig memamn at det kan veere utfordrende & ha en
ekstern veileder i klassen. Videre understrekerdtudet er viktig at veileder forbereder seg og
forstar at han kommer inn i en klasse hvor deeéiringer som skal leere. Med dette tenker hun
pa at veileders begrepsbruk kan bli noe hgytsvexdaliers gar programmet bra.

Veileder synes samarbeidet med laerer har gattHim. sier at det har veert fa uklarheter, men
innremmer at leerer har hatt starre kontroll pasdet skal skje i gktene fordi hun har gjort dette
far. Veileder sier likevel at han i ettertid sedat kunne ha veert fint med en starre avklaring
mellom de to om hva som skal skje i gktene. Alt sgns veileder dette har veert en positiv
erfaring og kunne tenke seg a veere veileder idjj@este ar.

Bade laerer og veileder ved denne skolen ser pop#iBikkSakk Europa som en brobygger

mellom skole og neeringsliv. Pa den kritiske sidemer bade leerer og veileder at det kanskje
skulle veert et mer konkret fokus pa akkurat det smrer seg i deres region i undervisningen.
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Leeringsutbytte for elevene

Vart siste tema er elevers leeringsutbytte. Leeriineer at det fagspesifikke utbyttet handler om
at elevene far starre forstaelse av verdien aeswursene som finnes rundt dem. Med dette
tenker hun bade ressurser i regionen (og i Euragglet & leere om de ressurser som finnes i og
mellom elevene selv i klasserommet. Hun mener @niidl at det viktigste utbyttet er det a leere

a samarbeide og a lgfte sammen. Leereren sieriktet sl

| verden er vi er avhengig av a lgfte sammen frardé banale ting til de litt starre. Vi er
avhengig av a utnytte hverandres ressurser entear ¢a klasseniva eller ute i verden.

En fremtidig utfordring er & integrere programntekereren mener at det hadde veert en fordel &
f& mulighet til & kjere programmet i samarbeid raadre fag?

Veileder mener at elevene har lzert en god deldaita i SikkSakk Europa. Han tror elevene
har blitt mer bevisste pa at byen de bor i er émdet stgrre bilde, og at Finnmark/Norge er en
bidragsyter i Europa. Veileder mener at elevenlagthar blitt mer klar over at nar noe skjer her
til lands, eller andre steder i verden, sé pavidetrderes hverdag. | tillegg tror veileder atefet
en ekstra motivasjon for eleven at det kommer enfta skolen som gjar hverdagen litt
annerledes. Han tror ogsa elevene kunne hatt gigtieav jevnlige bedriftsbesgk.

5.4 Skolebesgk 2

Skole 2 ligger i en liten by ved kysten med run@®® innbyggere. Byen er et trafikknutepunkt.
Som i foregaende seksjon skiller vi mellom; obssjoa, gruppeintervju med elever og
individuelle intervjuer med leerer og veileder.

5.4.1 Observasjon (3. gkt)

Vi ankom denne skolen etter en tidlig flytur frar ¥a@rrige destinasjon. Da vi kom inn i timen til
6. klassen som vi skulle besgke, sa satt elevespitig "SikkSakk Europa” spillet. Forskerne
gikk rundt og sa pa spillingen og smasnakket medegle underveis. Dessverre rakk vi ikke a
fa med oss mye av denne gkta. Dette var hovedtnekkeet vi sa av spillingen:

Elevene satt i grupper pa fire og spilte.

Veileder og leerer gikk rundt og assisterte.

Til sist regnet elevene ut hvem som hadde vunnigtsp

Noen av elevene jublet, mens andre elever tokeseimed stoisk ro.

Veileder oppsummerte ved a reflektere over spilietsdelser sammen med elevene.

19 Elevene kan for eksempel f& mulighet til & lagdigkerett i heimkunnskap. Med dette understreker
leerer at det er positivt at programmet har et undeingsopplegg som passer i mange fag.
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5.4.2 Elevene og deres region og ressurser

Elevene som var plukket ut til & delta i gruppeivjteet ble samlet, og vi gikk pa et eget rom. Vi
fortalte dem om tegneoppgavéregn deres region og de ressurser som finnesiapgar om
dette hartes vanskelig ut. Elevene hvisker "new.od til spar de oss om hvor de skal tegne pa
arket og hvordan de skal tegne. Vi sier at de kaedne akkurat som de gnsker. Elevene
bestemmer seg etter litt for at de skal ga for Nord som avgrenset geografisk omrade. Under
tegneseansen er det falgende replikkveksling::

E1l: Jeg skal tegne fisk.

E2: Da tegner jeg skog og hav

E3: Var vanskelig dette...

E2: Noen kan jo ta naturressursene, og sa kananudne ta de menneskelige ressursene og de
siste ta kapitalressursene

Gruppa er enig i dette forslaget og tegner videeshar delt ressursene mellom seg slik at to og
to elever tar hver sin ressursgruppe. De tegnerstt i hver sitt hjgrne. Figur 5 viser tre av
hjgrnene pa det store arket vart:

Figur 5: Tre tegninger av region og ressurser.

Mens elevene arbeider med tegningene, sa kommergfesoner inn i rommét Elevene
fortsetter med & tegne mennesker, fiell, treer, ik og hav. Etter hvert som elevene synes a
veere forngyd med tegningen begynner vi a stillenrsparsmal.

F1: Vet dere hva ressursene i Nordland brukes til?

E1: Vi har lakseoppdrett

E2: Treer kan brukes til & varme opp ting

E3: Det er mye bater her, de brukes til a fraktke til land
F1: Hva brukes fisken til da?

E2: Fisken selges til andre steder i Norge

Elevene har god oversikt over begrepene regiomssurs, og de er flinke til & fordele oppgaver
seg i mellom. Det kommer ogsa fram at de har laget om hvilke arbeidsplasser som er pa
hjemstedet. De kan fortelle oss at der de bor kam jobbe som leerer, i bank, pa sykehuset,
som gravetekniker, som politi, brannmann og i kilkespgr sa om de kunne tenke seg & jobbe

20 En journalist kommer inn og tar bilder. Etter htdammer ogsé lzereren inn og herer p& mens vi
intervjuer elevene. Vi mener at det kan ha veertfoostyrrende at journalisten og laereren var tilsteg
tar hgyde for dette kan ha pavirket gruppeprosessen
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pa en av disse stedene. Elevene er litt forsiktégevare pa dette sparsmalet, og flere sier at de
ikke vet helt. En av dem har imidlertid en klarrf@ning om at han enten skal bli fotballspiller
eller ingenigr. Om det blir forballen vil han helflstte til England for & spille pA Manchester
United. Diskusjonen gar videre rundt dette, ogejeatene sier at hun ogsa kunne tenkt seg a
bo andre steder enn i Norge. Vi forsgker & foretai@m tilbake til hjemstedet deres og sper sa
om elevene tror det kan vaere fint & jobbe pa hjedest En av elevene tar ordet og sier:

Ja, alt er jo s& naert her. Du kan ga til alt. Déklee sdnn som i storbyer, sdnn som i Oslo og i
Lillehammer, hvor du ma ta trikken for 8 kommedibb.

Flere av elevene er enige i dette utsagnet og nagrmEan naerheten de har til skolen sin og
venner er sveert viktig og fint ved & bo pa dettelst. Dette synspunktet kan ogsa ses i
sammenheng med det elevene i det forrige gruppejutd sa om at de savnet flere busser slik
at de kunne komme seg rundt til venner, familidasgeksempel pa trening. Det er tydelig at
begge elevgruppene verdsetter sitt sosiale nethpé&etjemplassen.

Et annet tema er hvordan elevene synes det hadviaisbe med SikkSakk Europa. Etter en

kort betenkingstid svarer alle at det har vaert moits En av elevene har likt & jobbe med kart,
andre har likt & leere om industri og kjgperlan@évehe svarer at de er positive til & gjgre flere
lignende prosjekter senere. Pa den negative sigeer noen elever at en del sparsmal pa Fleip
eller Fakta kortene har veert litt vanskelige atfors

Gruppearbeid en sentral arbeidsform av SikkSakkaurEleven har likt dette:

F2: Hvordan har det gatt & jobbe i gruppe?

E4: Det er fint & samarbeide

F1: Blir det ikke krangling da?

Flere svarer nei. En av elevene supplerer og slgehde:

E1: Vi ma hjelpe hverandre, den ene hjelper demeafmist & s& hjelper den andre ham etterpa

Elevene forteller at de synes det er en fin ordniregl ekstern veileder. Noen i gruppa sier at de
til og med kjente veilederen fra fgr av. De mertesraekstern veileder, i motsetning til lsereren,
kan fortelle om hvor hun jobber og ta dem med Epkealit.

5.4.3 Leerer og veileder

Denne seksjonen omhandler laerer og veileders mgari Temaene er; forankring, kurs/info fra
UE, organisering og samarbeid mellom laerer og gteileog leeringsutbyttet for elevene.

Forankring

| forhold til naeringslivet er det satt i gang etnsaibeid mellom UE og et privat foretak pa
stedet. De som jobber foretaket skal vaere veileidgikkSakk Europa og Vart Lokalsamfunn.
Det er ogsa noe samarbeid mellom den lokale repi@sien i UE og skolen. Dette aret er det
UE som har tatt kontakt med skolen angdende gjefavorg av programmet SikkSakk Europa.
Skolen har liten kultur for entreprengrskapsarbeiein har en uregistrert elevbedrift.
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Kurs og informasjon

Leereren har lang fartstid i skolen og har ogsagobbet private nzeringsliv. | 2007 var hun pa
kurs i regi av UE i forbindelse med Vart lokalsamfiimen hun har ikke vaert med pa
giennomkjgring av programmet enda. | ar har hunirifarmasjon av UEs lokale representant
om SikkSakk Europa, men dette har veert en uforkeeitakt. Hun viser til at samarbeidet med
UE er sveert godt, og at hun opplever a fa myeestwitle via besgk, e-post og telefon.

Veilederen vi mgter er utdannet ingenigr, og drh@redsaklig med prosjektledelse. Han ble
kontaktet av UEs lokale representant som spurt@amville veere ekstern veileder for
programmet. Dette er fgrste gang han er med sotarekgeileder, og han har sa langt deltatt pa
en gkt med sin klasse. Veileder har ikke veert pégitingskurs i regi av UE, men har hatt et
innfgrende mate med UEs representant og veiledereten andre klassen p& samme triihet.

Bade leerer og veileder har fatt noe informasjorggennomfgringen av SikkSakk Europa, og
det virker de & veere forngyd med. Begge informanégmye i programmet, men sier de synes
det er spennende. Ut fra det de sier sa har detaeoktidspress i gijennomfaringen av SikkSakk
Europa ved denne skolen. Dette har sammenheng onedaksel til skole og veileder i
forbindelse med @Fs besgk, og det at programméxeecikgjort ved denne skolen for.

Organisering og samarbeid

Leereren ser et stort potensial i programmet sorygger mellom skole og naeringsliv, og at
programmet er en fin darapner for naeringslivetriot skolen. | ar er det UE som har skaffet
veileder til klassen. Leerer setter stor pris pduat har fatt hjelp til dette, og hun mener at det
kunne ha bydd pa noen utfordringer & gjare det Szlinarbeidet med ekstern veileder omtales
som sveert godt, og hun sier at det har veert fivet deltakelse fra en person fra naeringslivet.

Leerer og veileder har jobbet pa samme sted tidljgey de har mgttes pa forhand for & avklare
organisering av undervisningen. | forhold til orggming av programmet understreker leerer at
det er viktig & forankre entreprengrskap i skolangmnisasjon slik at det blir en del av
skolekulturen. Hun mener det er vanskeligere angjerigre entreprengrskap i skolen hvis
ansvaret skal hvile pa enkeltpersoner. Videre \lisertil programmets evne til & skape kontakt
mellom skole og naeringsliv. Hun sier falgende:

"Ved at SikkSakk Europa finnes sa tror jeg tror efelettere & skape kontakt og dialog med
neeringslivet... avlegge bedriftsbesgk og jobbereigeed ressurser i vart naeromrade... og at det
far en del fglger av det man gjar. Det vil kansdgee seg til resten av skolen ogsa og flere vil bli
engasjert og se at det ikke er sa vanskelig ariéako med naeringslivet som man tror”.

Veilederen forteller at han og leereren han har saeidet med har mgttes i forkant for &
avklare oppgaver seg imellom. Dette har veert folgrs leerer kienner elevene best. Veileder har
tenkt en del pa at stoffet ikke matte bli for vaelgkfor elevene, og synes ogsa av denne grunn

L Veilederen som vi snakker mer er veileder for |peliklassen til den vi observerte og vi kan derfor
ikke trekke direkte sammenhenger mellom det hatelfer og det leerer til den klassen vi observerte
forteller. For tiden er det ogsa slik at veiledeted dette ansvaret med en annen person grunspteisk i
egen jobb, og at programmet ble startet bratt atteonsering av @Fs besgk.
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at det har veert viktig & samkjgre med leerer detsahskje i gktene. Selv uttrykker han
tankene om a tilpasse seg nivaet til klassen slik:

Jeg ma sette meg inn i hva slags kompetansenivigagmpa i 6.klasse besitter, sa jeg ikke
skyter langt over mal. Det var i utgangspunktetjegtvar mest redd for — at jeg skulle vaere for
komplisert i maten jeg forklarte det pa. Men derjeg og laerer vaert enige om at han (lzerer)
korrigerte eller gikk inn hvis det var problemer.

Veileder mener at det i veilederheftet kan veereskelig a falge alle tidsangivelsene, og at han
noen ganger har falt seg for bundet til oppskriftéan foreslar at det i noen oppgaver kunne ha
veert nok med noen stikkord a forholde seg til.

Leerer mener at det er nok tid som er avsatt, dtim& i fire 4 gkter. | &r har programmet vaert
kjigrt med to gkter per uke, noe som hun opplevewéat for intensivt. Da er det ikke mulig &
jobbe med oppgaver i heftet mellom gktene. Veiledener at 3-timers gkter er i overkant og at
2 timer er nok. Han opplever at leerestoffet er toogt og abstrakt for elevene, og at det er mer
hensiktsmessig a jobbe et par timer i gangen dgrid flere gkter. Nar det gjelder intervallene
pa gktene sier han at de har kjgrt programmet ntedvaller pa en uke. Dette har fungert fint.

Leeringsutbyttet for elevene

Leereren mener at programmet har et stort potefasialevers leering om lokalsamfunnet de i
bor i og neeringsveier som finnes. Europa star someegpa planen i 6. trinn og SikkSakk
Europa er lett & integrere i dette emnet. Hun geéd @t stort potensial i det at klassen kan
besgke bedrifter i regionen, og leere mer om detdgen utenfor skolen.

Leerer mener at de pedagogiske metodene ikke ebhdeede, men at det er menneskene som
kommer inn i skolen som er det nye. Hun mener digtted bruke programmet i ulike fag. Hun
mener at nivaet passer til elevenes alder, meseratrima veere med a legge til rette for tilpasset
oppleering i timene. Hun sier dette om & tilpasstewrisningen:

Du som leerer ma jo veere bevisst og oppmerksompd deet er jo klart at det er jo lzerer sin
oppgave i dette her. For veilederen ser jeg jeetteckan vaere vanskelig, men leereren er jo ngdt
til & veere der & tilpasse det til de enkelte ungeteerer og veileder bgr avtale pa forhand at man
kan stoppe opp a ta en dialog underveis blant &sneoslik at man far med seg alle ungene.

Veileder mener at elevene har lsert om hva som skgerverden, som Cdorbruk og handel
og neeringsveier. | tillegg tror han noen eleverfétrinteresse for a drive noe eget. Samtidig
erfarer han at begrepene har veert litt tunge ogkedige for elevene. | tillegg til det faglige har
elevene ogsa mattet samarbeide, noe veileder reaveme na har fatt bedre erfaring i.

Veileder tror at det viktigste ved programmet edettdpner dara mellom skole og naeringsliv.
Han mener at neeringslivet kan bidra med annen lkapnsn det skolen formidler til daglig. |
tillegg er det spennende for elevene at de far ewtey voksenperson Han sier det slik:

Jeg tror elevene har veert opptatt av at de halitfiorandring...jeg tror oppmerksomheten
rundt de er vel sa bra som det vi (veiledere) §kkkian bidra med. De (elevene) blir mer arvakne
pa det som blir sagt ... og de er mer spente paonetkal skje”.
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6 Bedriftsprogrammene

Bedriftsprogrammene for elever i ungdomsskole (Eéelift = EB) og videregaende opplaering
(Ungdomsbedrift = UB) er de to UE-programmene miedss utbredelse. Arlig deltar 20 000
ungdommer i disse programmene. Skolearet 200280&5tJE ogsa opp et bedriftsprogrammet
i hgyere utdanning — Studentbedrift (SB). Arligtederundt 5-600 studenter i programmet.

Det er gjort flere internasjonale og nasjonale istuav betydningen for ungdom av a etablere,
drive og avvikle en bedrift. Disse studiene hat mange positive og noen negative sider ved
deltakelse i UB og EB og SB. Vi gjennomgar reseltéta falgende studier:

Erfaring fra deltakelse i SB
o Tidligere rapport: Johansen og Eide 2006
Elever, leerere og mentorers tilfredshet med UEs tjgester
o Tidligere rapport: Frydenlund, Eide og Johanser6200
Komparativ studie av erfaring fra deltakelse i Ungdbmsbedrift
o Tidligere rapport: Johansen 2007a
Entreprengrskap i ungdomskole og videregaende oppliag og leeringsutbyttet
o Tidligere rapport: Johansen, Skalholt og Schank820

6.1 Elevbedrift

| denne seksjonen diskuteres tall fra en kvantitstuidie blant elever som ble gjennomfart i
2008. | undersgkelsen deltok 1700 ungdommer ig&sdd fra 28 skoler. Gjennomsnittlig
svarprosent for de deltagende skolene var 75. Misk pa resultater knyttet til tre omrader:

Elevbedriftslaerers kunnskap
@nsket bosted etter utdanning
@nske om en karriere som selvstendig neeringsdrevend

6.1.1 Elever om Elevbedriftsleerers kunnskap

Deltakerne i Elevbedrift (EB) ble spurt to spegrsimd@ den kunnskap som elevbedriftsleerer
(EB-leerer) besitter. Resultatene vises i tabelieste side).
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Tabell 7. EB-laerers kunnskaper

Darlig| Middels| Bra| Sum
EB-leerers kunnskap om det a drive EB 14 30 56| 100
EB-leerers kunnskap om lokalt naeringsliv 10 33 57| 100

Kilde: Johansen et al. 2008

| det ene spgrsmalet tok vi for oss EB-laerers kkeym®m det a starte opp og drive en EB. Det
andre spgrsmalet handlet om den viten som EB-laararforhold lokalsamfunnet generelt og
naeringslivet spesielt. Tabellen angir at i underlan60 prosent av elevene opplever at EB-
lzerer har god innsikt i det & drive EB og om loketringsliv. Noen er uenige: 14 prosent (drive
EB) og 10 prosent (lokalt naeringsliv) mener at B8dr har darlige kunnskaper. Rundt 30
prosent mener at deres EB-laerer innehar middetsayr&unnskap.

6.1.2 Flytte hjem eller bo borte

Sentralisering vil si en utvikling mot at en gkersahelel av befolkningen bor og arbeider i byer
eller starre byregioner, mens en minkende andebbarbeider pa landsbygda og i spredtbygde
strgk. Norge har som andre land opplevd en stertkadiesering. Men i nyere tid har norske
myndigheter hatt som mal & dempe sentraliseringguget er fgrt en aktiv distriktspolitikk.

Den aktive distriktspolitikken har ikke veert nok&ihindre sentralisering. | tidrsperioden 1998-
2007 hadde hele landet en befolkningsvekst 5 ptoBenmest sentrale kommunene hadde en
befolkningsvekst pa 8-9 prosent, mens de minstalertkommunene hadde en nedgang. Ser vi
pa tallene for nettoinnflytting (innflytting minugflytting) er bildet slik: En nettoutflytting pa

50 000 innbyggere i de minst sentrale kommunenenagettoinnflytting pa over 60000 i de
mest sentrale kommunene (SSB 2008). | et lengspdigpektiv (1980-tallet) finner vi at
andelen av befolkningen i de mest sentrale kommakier fra 50 til 55 prosent (SSB 2007).

Det er gjennomfart flere undersgkelser av ungdomergs kunnskap om og syn pa bygda og
livet p& bygda. Fosso (i Kvalvaag 2004). finnebygdeungdom kan deles i to grupper; de som
har bestemt seg for & bli i bygda og skape sey det, og de som gnsker a reise ut og ta hayere
utdanning. Den ferste gruppen omtaler hjemstettgi&ien sveert positiv mate, mens de som
reiser ut er mer negative i sin omtale av hjemby@#asom reiser ut kommenterer typisk at
ungdom som blir igjen i bygda ikke tar hgyere utdag, men begynner rett i arbeid

Sarlie (2006) gar giennom en rekke studier omifigttNoen av funnene han viser til er:

| 35-arsalderen bor omtrent halvparten av befolgeini kommunen de vokste opp i.
Arbeidsmarked og boligmarked spiller seerlig stalker i bosettingsmansteret. Andre
faktorer med litt betydning er utvalgsmuligheterladturelle tilbud.

2 Langgrgen (2007) viser til ulike tiltak for & hiedsentralisering. Distriktspolitiske virkemidler
inkluderer neeringsstgtte til landbruk og fiskedyh statlige overfgringer til distriktskommunerdativt
hay ressursbruk pa infrastruktur i distriktene,sidiering av kraftkrevende industri, differensiert
arbeidsgiveravgift, desentralisering av statligee@dsplasser og hggskoler, samt distriktspolitiske
virkemidler, herunder ulike bedriftsrettete tiltalen egen tiltakssone i Nord-Troms og Finnmarlenyt
man godt av redusert inntektsskatt, lavere eletdtsavgift og avskrivning av studielan.
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Studier fra ungdomsskolen viser at flere jenter guiter gnsker a flytte fra hjemstedet.
Hovedbegrunnelse er jobb, og en annen begrunnetsesket om & bo pa et starre sted.
Unge mennesker som gnsker & ta hgyere utdannirigritins til & flytte vekk fra
hjemstedet i stgrre grad enn de som ikke vil teehwutdanning.

| forhold til valgt bosted (i voksen alder) er de@t menn en sterk korrelasjon mellom
motivene for jobb og utdanning. For kvinner er éietsammenheng bade mellom
jobbansker og sosialt miljg pa bostedet, og enrasasnmenheng mellom
utdanningsmotiv og tjeneste- og kulturtilbud.

| studier av unge voksne (20-24 ar) og deres pmafar viser det seg at s& mange som
40 prosent gnsker a flytte tilbake til hjemstetikgvel er det bare i underkant av 20
prosent av befolkningen som er tilbakeflyttere.

Vi skal i det felgende se naermere pa fordelingenregdomsskoleelever som gnsker a bosette
seg "hjemme” og ungdomsskoleelever som gnsker étieoseg et annet sted enn hjemplassen.
Blant alle elevene i utvalget er det 37 prosent smisker & bosette seg pa hjemplassen og 63
prosent som gnsker a bosette seg et annet stédy$skjaring viser ganske sma ulikheter
mellom deltakere i EB og elever som ikke har deiteB.

Vi har gjennomfart en logistisk regresjon for & ersiske hvilke faktorer som er av betydning
for & anske a bosette seg pa hjemplassen. Dimansjom det ses pa i endelig modell er:

Utdanningsplaner: 74 prosent gnsker a ta en grah@gskole/universitet, mens 26
prosent planlegger a avslutte utdannelsen etteratgiende.

Foreldres utdannelse: 21 prosent har ingen foretdré hgy utdanning.

Kjgnn: 49 prosent er jenter og 51 prosent er gutter

Folketall: Gjennomsnittlig antall innbyggere er@m0. 20 prosent bor i kommuner med
faerre enn 4999 innbyggere, 35 prosent bor i kommuoneel mellom 5-19 999
innbyggere, og 45 prosent bor i kommuner med mer2€n000 innbyggere.
Bosetning: Gjennomsnittlig andel (av hva?) somiliettbygde strgk er 69 prosent. 22
prosent bor i kommuner med en lavere andel end%@rosent bor i kommuner med
andel mellom 51 og 72, og 44 prosent bor i kommuaeerandelen er hgyere enn 95.
Skole/neeringsliv: 26 prosent av elevene deltok icfeemarbeidsprosjekter mellom
skole og neeringsliv hasten 2007 (manedlig/ukentligdns 74 prosent deltok sjeldnere
(sjeldnere enn manedlig og ikke i det hele tatt).

Tabell 8. Faktorer som virker inn pa gnsket om & bosette seg pa hjemstedet.

B SE| Exp(B)
Konstant -0,62 *** 0,24 0,54
@nske & avslutte etter videregdende 0,49 *p* g,14 1,63
To foreldre med lav utdannelse 0,49 ** 0,15 1,63
Gutt 0,44 *** 0,12 1,56
Folketall 0,015 ** 0,01 1,015
(Folketally 0,000 ** 0,00 1,00
Andel bosatt i tettbygde strak -0,0F* 0,00 0,99
Deltok ofte i samarbeidsprosjekt skole/ngeringsliv. ,160 * 0,13 1,17
Nagelkerke R 0,07

¥»*=0.01,*=0.05*=0.1

Referansekategorier: @nske & ta hgyere utdanningll& to foreldre med hgy utdannelse, Jente oRelt

sjelden eller aldri i samarbeidsprosjekt mellomlslayg neaeringsliv

Kilde: Johansen et al. 2008
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Tabellen viser at tre variabler er signifikanteQp@l-niva, tre er signifikante pa 0,05-niva og en
dimensjon er signifikant p& 0,1-niva. Forklart eas gitt ved Nagelkerke’Rr p& 0,07.
Oddsratioet (Exp(B)) er et godt utgangspunkt foeéegne effekter. Kontrollert for de andre
variablene er oddsen for & gnske a bosette sejgmétedet:

63 prosent hgyere for elever som planlegger a tigsitdanning etter videregaende.
sammenlignet med elever som gnsker a ta en gradagskole/universitet.

63 prosent hgyere for elever med to foreldre medifdannelse sammenlignet med.
elever som har en eller to hgyt utdannede foreldre.

56 prosent hgyere for gutter sammenlignet medijente

15 prosent hayere nar folketallet gker med 1008byiggere (til det nar et toppunkt).

10 prosent lavere nar andelen som er bosatt ytetthstrak gker med 10 prosentpoeng.
17 prosent hgyere blant elever som ofte deltamasheidsprosjekt mellom skole og
lokalt neeringsliv/samfunnsliv sammenlignet med etesom deltar sjelden/aldri.

Testene av forutsetninger viser at vi mé innfgmabelen (Folketalf)pga. kurvelinearitet

mellom variabelen Folketall og gnske om bosetnliideransetesten viser, som forventet, at det
er multikollinearitet mellom variablene Folketalj (Folketallf. Dette er ikke noe problem, da
det viktige er at (Folketaflvirker positivt inn p& modellens forklaringskrafen modell uten

28 innflytelsesrike enheter gkes forklaringskratiehl prosent. Alle variabler, bortsett fra
deltakelse i samarbeidsprosjekt, far gkt betydnimgdellen uten innflytelsesrike enheter.

6.1.3 Ansatt eller selvstendig naeringsdrivende

Det er et uttalt mal i strategiplanen at satsing@entreprengrskap skal gi en positiv holdning til
entreprengrer. Vi har i flere studier sett pa umgslforstaelse av entreprengrskap, om de gnsker
a etablere egen bedrift, og hvor mange fra UEsiftgghogrammer som har etablert bedrift.

Vi skal i det falgende se naermere pa fordelingearspdomsskoleelever som gnsker en karriere
som ansatt og ungdomsskoleelever som gnsker aarkasom selvstendig naeringsdrivende.
Blant alle elevene i utvalget er det 36 prosent sosker seg en karriere som selvstendig
naeringsdrivende og 64 prosent gnsker en karrieneasisatt.

Vi har gjennomfart en logistisk regresjon for & ersike hvilke faktorer som har betydning for
a gnske seg en karriere som selvstendig nzeringsdiév Dimensjoner som det ses pa er:

Etnisk bakgrunn: 86 prosent har norsk bakgrunmof8kigdte foreldre) og 14 prosent
har annen bakgrunn (1 eller 2 utenlandsfadte foreld

Foreldres utdannelse: 21 prosent har ingen foretdré hgy utdanning.

Kjgnn: 49 prosent er jenter og 51 prosent er gutter

Mestringsforventning® Variabelen som benyttes varierer fra verdien 8.til

%3 Mestringsforventning er sentralt i sosial kognttori og er gjenstand for en omfattende empirisk
forskning (Bandura 1997). Det brukes som forklagdgmenneskelig handling, utvikling og leering.
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Tabell 9. Faktorer som virker inn pa gnsket om 4 bli selvstendig naeringsdrivende.
B SE| Exp(B)

Konstant -1,25 *** 0,32 0,29

Norsk -0,66 *** 0,15 0,52

To foreldre med lav utdannelse -0,41** 0,14 0,66

Gutt 0,35 *** 0,11 1,41

Mestringsforventning 0,10 *** 0,02 1,11

Nagelkerke R 0,06

*** =0.01, *=0.05,*=0.1
Referansekategorier: Innvandrer/Annen bakgrunrteJ&m eller to foreldre med hgy utdannelse
Kilde: Johansen et al. 2008

Tabellen gir fire signifikante variabler (0,01-n)yaég forklart varians er pa 0,06. Kontrollert for
andre variabler er oddsen for & gnske en karr@reselvstendig neeringsdrivende:

92 prosent hgyere for elever med annen bakgrunmeatignet med norske elever
51 prosent hgyere lavere for elever som har entellegyt utdannede foreldre
sammenlignet med elever med lavt utdannede foreldre

41 prosent hgyere for gutter sammenlignet medijente

11 prosent hgyere for hvert poengs gkning i skataestringsforventning

Tester av forutsetninger viser at vi ikke har peoiér med multikollinearitet og at parametre er
linezere. 1 en modell uten enheter med stor indfigtéar alle variabler starre betydning, og
modellens forklaringskraft gker (Nagelkerké=R0,15).

6.2 Ungdomsbedrift

Her ses det pa tall fra ulike nasjonale og intgomade studier blant deltakere i Ungdomsbedrift.
Vi viser resultater pa fem omrader:

Ungdomsbedriftsleerers kunnskap

@nsket bosted etter utdanning

@nske om en karriere som selvstendig neeringsdrevend
Utvikling av entreprengrskapskompetanse

Entreprengriell aktivitet og hva som kjennetegnBrédhtreprengrer

6.2.1 Elever om Ungdomsbedriftslaerers kunnskap

| 2006 gjennomfarte vi en nettbasert survey blattbétere i Ungdomsbedrift. Vi fikk svar fra
350 elever, og svarprosenten var 25. En sentrakdildav svarprosent var at mange elever
hadde skiftet e-posteadresse.| surveyen ble infuiena spurt to spgrsmal om den kunnskap
som ungdomsbedriftsleerer (UB-laerer) besitter. Ratan gis i tabell 10 (neste side).
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Tabell 10. UB-leerers kunnskaper - Norge

Darlig| Middels| Bra| Sum
UB-laerers kunnskap om det a drive UB 21 23 56| 100
UB-leerers kunnskap om lokalt naeringsliv 25 28| 47| 100

Kilde: Frydenlund et al. 2006

| det ene spgrsmalet tok vi for oss UB-leerers kkap®m det & starte opp og drive en UB. Det
andre spgrsmalet handlet om den viten som UB-lbaneirforhold lokalsamfunnet generelt og
neeringslivet spesielt. Tabellen angir at 56 proaereglevene opplever at UB-lserer har god
innsikt i det & drive UB, mens 47 prosent menddBdlaerer kan mye om lokalt nzeringsliv. |
overkant av 20 prosent mener at UB-laerer kan fitedet & drive UB og om lokalt naeringsliv.

Ogsa i 2007 gjennomfarte vi en nettbasert survasthidligere deltakere i UB. Da deltok i alt
960 respondenter fra Belgia, Estland, Finland, Bag Slovakia. Svarprosenten var 38. Vi kan
sammenligne de norske resultatene (over) med a¢snd fra de andre landene.

Tabell 11. UB-leerers kunnskaper — Europa

Norge Belgia Estland Finland Slovakia
Darlig/ | Bra| Darlig/ | Bra| Darlig/ | Bra| Darlig/ | Bra| Darlig/ | Bra
Middels Middels Middels Middels Middels
Om UB 44| 56 38| 62 19| 81 32| 68 27| 73
Om neeringsliv 53 47 53| 47 40| 60 30| 70 32| 68

Kilde: Johansen 2007

Etter vekting finner vi at totalt for disse fem thame er 68 prosent av deltakerne i UB forngyd
med UB-leerers kunnskap om lokalt naeringsliv, meéhprosent er forngyde med UB-leerers
kunnskap om det & drive Ungdomsbedrift. For bedgensjoner er det slik at norske og
belgiske informanter er mer kritiske enn informarita Estland, Finland og Slovakia.

6.2.2 Flytte hjem eller bo borte

| det falgende ses det pa fordelingen av videredgetever som gnsker a bosette seg "hjemme”
0g & bosette seg et annet sted enn hjemplassen.diaelevene i utvalget er det 35 prosent
som gnsker & bosette seg pa hjemplassen og 65psose gnsker a flytte. Vi har gjort en
logistisk regresjon for & undersgke hvilke fakt@em er av betydning for & gnske a bosette seg
pa hjemplassen. | den endelige modellen er 7 dijmeesmed:

Landsdel: 18 prosent er fra Nord-Norge og 82 prosefra andre landsdeler.
Utdanningsplaner: 92 prosent gnsker a ta en gradh@gskole/universitet, mens 8
prosent planlegger a avslutte utdannelsen etteratgiende.

Foreldres utdannelse: 32 prosent har ingen foretdré hgy utdanning.

Karaktersnitt: Gjennomsnittet er karakteren 4 ogevar fra 2 til 6..
Utdanningsprogram: 87 prosent er pa studiespesiatisle utdanningsprogram og 13
prosent er pa yrkesfaglige program.

Deltakelse i UE-program: 60 prosent har ikke deitate-program (EB eller UB), mens
40 prosent har deltatt i UE-program (EB og/eller)UB

Kjgnn: 56 prosent er jenter og 44 prosent er gutter
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Tabell 12. Faktorer som virker inn pa gnsket om & bosette seg pa hjemstedet.

B SE Exp(B)
Konstant -1,26 ** 10,39 |0,28
Nord-Norge -1,77 *** 10,35 |0,17
@nske & avslutte etter videregdende 1,22 **  0,26,393
To foreldre med lav utdannelse 0,49 ** 0,14 1,64
Karaktersnitt 0,25 ** 10,08 | 1,29
Studiespesialiserende -0,5%* 0,21 | 0,60
Ikke deltatt i UE-program (EB og/eller UB) -0,17 0,12 | 0,85
Gutt 0,17 0,12 | 1,19
Nagelkerke R 0,07

**=0.01, *=0.05,*=0.1

Referansekategorier: @nske & ta hgyere utdannimgyeAdeler av landet, En eller to foreldre med hgy
utdannelse, Yrkesfaglig utdanningsprogram, Jeng#tal® i UE-program (EB og/eller UB)

Kilde: Johansen et al. 2008

Tabellen viser at fire variabler er signifikante@@1-niva og en er signifikant pa 0,05-niva.
Forklart varians er pa 0,07, og det vil si at vkfarer 7 prosent av variasjonen i gnske om
bosetning. Kontrollert for de andre variablene ddsen for & anske & bosette seg pa hjemstedet:

Nesten 6 ganger lavere for elever fra Nord-Norgemsanlignet med resten av landet.
Mer enn 2 ganger hgyere for elever som planleggeskutte utdanning etter
videregaende sammenlignet med elever som gnskengyere utdanning

64 prosent hgyere for elever med to foreldre meditdannelse sammenlignet med
elever som har en eller to hgyt utdannede foreldre

29 prosent hgyere nar karaktersnittet gar opp medeakter, 58 prosent ved to osv.
66 prosent hgyere for elever pa yrkesfaglig rettawgre sammenlignet med elever pa
studiespesialiserende retning

20 prosent hgyere blant elever som har deltatt-pkdigram sammenlignet med elever
som ikke har deltatt i UE-program

19 prosent hgyere for gutter sammenlignet medrente

Testene av forutsetninger viser ingen problemer Inedere parametre og multikollinearitet. |
en modell uten 38 innflytelsesrike enheter gkekldoingskraften til 11 prosent, og betydningen
av "gnske om a avslutte etter videregdende” gkaftiggr Karaktersnitt og kjgnn far noe mer
betydning. Variabler som Nord-Norge og Studiespissigende har mindre betydning.
Deltakelse i UE-program og foreldres utdannelsdikdretydning i de to modellene.

6.2.3 Ansatt eller selvstendig naeringsdrivende

Det & diskutere betydningen av entreprengrskapsspy i forhold til entreprenerariell
aktivitet og utvikling av en entreprengrskapskylhar veert tema i en rekke av vare studier. Vi
skal i denne seksjonen se pa resultatene fra diestuderegaende fra 2008. Her deltok 1400
elever p& VG II, med en svarprosent pa 76 fra #aglende videregdende skofér.

24 Inkluderer vi de elevene som var aktuelle foraledtse fra skoler som takket nei, s& har vi en
svarprosent pa 54. For videre metodiske kommentseefohansen et al. 2008.
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| det felgende ses det pa fordelingen av elevitdregaende som gnsker en karriere som ansatt
og elever i videregaende som gnsker en karrieressbratendig neeringsdrivende. Blant alle
elevene i utvalget er det 37 prosent som gnskeeségrriere som selvstendig neeringsdrivende
0g 63 prosent gnsker en karriere som ansatt. Virganrtigner ut fra UB-dimensjonen:

48 prosent av deltakere i UB gnsker en karriere selrstendig neeringsdrivende.
33 prosent av elever som ikke deltar i UB gnskeslirkarriere.

Vi har gjort en logistisk regresjon for & undersfakike faktorer som har betydning for & gnske
seg en karriere som selvstendig neeringsdrivenden&nsjoner er med i den endelige modell:

Deltakelse i UB: 25 prosent har deltatt i UB ogprésent har ikke deltatt i UB.
Kjgnn: 56 prosent er jenter og 44 prosent er gutter

Bosetning: Gjennomsnittlig andel som bor i tetthygtrak er 79 prosent.

Kreativ: Et sammensatt mal som gir elevenes subkbrstaelse av kreative evner, ut
fra fire spgrsmal. Variabelens minimumsverdi egdmaksimumsverdien er 20.
Initiativrik: Variabelen skiller mellom de som siat de ofte tar initiativet (62 prosent)
og de som ikke gjar det ofte (38 prosent).

Skole/neeringsliv: 50 prosent av elevene deltoknadeidsprosjekt mellom skole og
neeringsliv hgsten 2007 (manedlig/ukentlig), menpe@ent ikke gjorde dette.
Utdanningsprogram: 87 prosent er pa studiespesiatisle utdanningsprogram og 13
prosent er pa yrkesfaglige program.

Tabell 13. Faktorer som virker inn pa gnsket om & bli selvstendig nzeringsdrivende.

B SE| Exp(B)
Konstant -3,44 *** 0,48 0,03
Deltakelse Ungdomsbedrift 0,62 *** 0,14 1,86
Andel bosatt i tettbygd strgk 0,011 * 0,004 1,011
Kreativ 0,10 *** 0,02 1,10
Initiativrik 0,35 *** 0,13 1,42
Samarbeidsprosjekt skole/naeringsliv 0,32 ™ 0j12 1,37
Studiespesialiserende 0,26 0)19 1,29
Gutt 0,08 0,12 1,08
Nagelkerke R 0,08

** =0.01, *=0.05,*=0.1

Referansekategorier: Ikke deltatt i UB, lite intiti@ik, Ikke deltatt i samarbeidsprosjekt skole/iragsliv,
yrkesfaglig utdanningsprogram, Jente

Kilde: Johansen et al. 2008

Tabellen viser fire signifikante variabler (0,024). Forklart varians er pa 0,08. Kontrollert for
de andre variablene er oddsen for & gnske en lesden selvstendig naeringsdrivende:

86 prosent hgyere for deltakere i UB sammenligred elever som ikke deltar i UB.

11 prosent hgyere nar andelen i kommunen som atthdsttbygde strgk gker med 10.
10 prosent hayere for hvert poengs skare pa kitssiskalaen.

42 prosent hgyere for elever som skarer hgyt @ré initiativiike sammenlignet med
elever som skarer lavere pa variabelen initiativrik

29 prosent hgyere for elever pa studiespesialidersammenlignet med yrkesfag..

29 prosent hgyere for elever som har deltatt i sendsprosjekt mellom skole og
neeringsliv/samfunnsliv sammenlignet med de som kidkegjort dette.
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Tester av forutsetninger viser at vi ikke har peoieér med multikollinearitet og at parametre er
linezere. | en modell uten 26 enheter med seerligstfiytelse far alle variabler, utenom kjgnn,
gkt betydning. Man kan seerlig merke seg den stegkglningen av deltakelse i UB og
deltakelse i samarbeidsprosjekt mellom skole ognmuiv/isamfunnsliv.

6.2.4 Utvikling av entreprengrskapskompetanse

Nytten ved det & delta i UEs og det internasjonatéverket JA-YEs programmer er gitt ved
begrepet entreprengrskapskompetanse. Dette begrkjpeterer generell og spesifikk
entreprengriell kompetanse. | flere studier hdvelyst ulike sider ved leeringsutbyttet ved
deltakelse i entreprengrskapsoppleering, og vilskabe pa resultater fra en komparativ studie.
Her deltok 1000 respondenter fra seks land og svsepten var rundt 40 (Johansen 2007a).

| denne studien er det laget et sammensatt maivjiding av entreprengrskapskompetanse med
en minimumsverdi pa 4 og maksimumsverdi p&>1Bette mélet inkluderer disse elementer:

74 prosent mener at UB i stor grad styrket deregiefor samarbeid og 64 prosent
mener at UB i stor grad styrket deres beslutningsproblemlgsningsevner

57 prosent mener at UB gjorde dem skikket til dlet@ og drive egen bedrift og 48
prosent mener at UB ga dem klart mer lyst til &tstagen bedrift

Vart hovedanliggende er & undersgke hvilke faktsoen spiller inn pa deltakernes opplevde
nytte av UB. Dette ses pa ved multivariat lineagrasjonsanalyse:

Land: Etter vekting er det lik andel i Belgia, Nerdglovakia og Andre land

Kjgnn: 46 prosent er menn og 54 prosent er kvinner

Alder: 68 prosent er 19-24 ar, 24 prosent er 25299 8 prosent er 30 ar eller eldre
Fullfart utdanning: 71 prosent har videregaend@®grosent har fullfert grad
Motivasjon for deltakelse: 48 prosent hadde enénepriell motivasjon og 52 prosent
hadde annen motivasjon (obligatorisk, CV osv.)

Ar for deltakelse: 61 prosent deltok i 1996-200338gprosent deltok i 2004-06.

Tabell 14. Faktorer som virker inn pa elevenes vurdering nytten av UB

B SE
Konstant 8,72 *** 0,37
Entreprengriell motivasjon 1,16 *** 0,19
19-24 ar 0,97 *** 0,35
25-29 ar 0,81 ** 0,36
Andre land 1,21 *** 0,26
Slovakia 0,76 ** 0,30
Norge 0,61 ** 0,30
Deltok 2004-6 0,45 ** 0,20
Justert R 0,14

*** = Signifikant 0.01, ** = Signifikant 0.05, * =Signifikant 0.1
Referansekategori: Annen motivasjon, 30 ar ellérezlBelgia, Deltok 1996-2003
Kilde: Johansen 2007a

% Alfaverdien for den sammenslétte variabelen er(@64) og korrelasjonene er middels sterke.
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Den justerte multiple korrelasjonskoeffisienteri)(& et mal p& hvor god modellen er. Var
endelige modell forklarer 14 prosent av variasjonavhengig variabel, og dette er akseptabelt.
Videre ser man at alle variabler i modellen hanigikant betydning (0.05-niva).

Den viktigste forklaringsdimensjonen er "motivasfon deltakelse”. Ungdom har ulike grunner
for & delta i UB, og modellen skiller mellom de niedtreprengriell motivasjon” (deltok i UB
fordi en var nysgjerrig pa a starte eget firmajplegned "annen motivasjon” (deltok i UB fordi
det var obligatorisk eller ble anbefalt av leer@ver eller gjorde seg bra pad CVen eller var et
enkelt fag). De med entreprengriell motivasjon skégjennomsnitt 1.2 poeng hgyere pa
"nytteskalaen” sammenlignet med de med annen njtiua

Den nest viktigste forklaringsdimensjonen er altéodellen viser at de som pa tidspunktet for
undersgkelsen var mellom 19-24 ar skaret hgyesytpaéskalaen, fulgt av de mellom 25-29 ar,
og lavest skare har de som var 30 ar eller eldre. (b0 og 0.8 poeng lavere). Her er det viktig
a fa med at modellen ogsa kontrollerer for ar fetakelse, og der ser man en positiv utvikling
over tid (hgyere nytteskare for de som deltok i208 sammenlignet med de for 1996-2003).

En tredje viktig dimensjon er forskjeller mellormth Av modellen géar det frem at tidligere
deltakere fra Slovakia, Norge og Andre land (Darkngstland, Finland) opplever starre nytte
enn tidligere deltakere fra Belgia.

Dimensjonene kjgnn og utdanning er tatt ut av defekkge modellen fordi de ikke hadde
betydning. Mao. jenter og gutter opplever omtréngtad av nytte, og det samme gjelder for
personer med ulikt utdanningsniva.

Tester av forutsetninger viser at vi har forholdswormalfordelte residualer, homoskedastisitet
og ikke noe problem med multikollinearitet. Vi tar24 innflytelsesrike enheter, og da skjer
noen endringer: variablene 25-29 ar, Norge og déttakelse far noe mindre betydning, mens
variablene entreprengriell motivasjon, 19-24 aBtayakia far stgrre betydning. Modellens
forklaringskraft gker fra 0,14 (modell her) til 9,{uten innflytelsesrike enheter).

6.2.5 Entreprengriell aktivitet

Det er gjort flere studier av sammenhengen mellettallelse i UEs og JA-YE program og
entreprengriell aktivitet, dvs. det & vaere i presagned a starte egen bedrift eller & ha startet
egen bedrift. Tall fra undersgkelser i Sverige (Qf%98), England (Young Enterprise Alumni
2008) og Norge (Haugum 2005) tyder pa at andeidfigere UB-deltakere som er involvert i
entreprengriell aktivitet er klart hgyere enn aadelfor hele befolkningen.

En viktig studie av entreprengriell aktivitet ea 2007 (Johansen 2007a). Her deltok 1000
respondenter fra seks land og svarprosenten vdt 4n(Johansen 2007a). Studien skiller seg
ut pa tre omrader i forhold til lignende studieettoutvalget er akseptabelt (jf. generaliseringer),
det er klare kriterier for valg av land (jf. kompajoner), og det kontrolleres for effekter av at
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noen deltakere i UB er individer som uavhengig 8+déltakelse sannsynligvis ville veert
involvert i entreprengriell aktivitet (jf. kontroliekanisme ved "motivasjon for deltakelsé”).

Studien malte etableringsfrekvensen etter deltekeliB ved falgende sparsmal: Har du startet
din egen bedrift i etterkant av deltakelse i UBp8@sent svarte nei, 4 prosent var i prosessen

med 4 starte bedrift, mens 10 prosent hadde etdglérift. Involvering i entreprengriell

aktivitet (EA) inkluderer det & veere i prosessen @astarte bedrift og det & ha etablert bedrift.

Kontrollmekanismen viste at 43 prosent av utvalgetde entreprengriell motivasjon og 57
prosent hadde annen motivasjon. Av de med entrgpsdinmotivasjon var 18 prosent involvert

i entreprengriell aktivitet, mens blant de med anmetivasjon var andelen 11. Selv nar man tar
ut de med entreprengriell motivasjon er det slitratelene UB-deltakere involvert i EA er klart
hgyere enn andelene ellers i den voksne befolkniflBesma and Harding 2007).

| det falgende ses det pa faktorer som karaktenisilligere UB-deltakere som er involvert i
EA. For a finne frem til ulike dimensjoner er dgmmnomfart en logistisk regresjonsanalyse. Vi
tok utgangspunkt i falgende hypoteser basert ghiestav EA i befolkningen ellers (Waage
m.fl 1997, Athayde 2004, Bosma og Harding 2007)

Kjgnn: Menn er oftere involvert i EA enn kvinner.
0 48 prosent var menn og 53 prosent kvinner.
Arbeidsstatus: Personer med inntektsgivende admgidhovedgeskjeft er oftere
involvert i EA sammenlignet med andre (studentbgiisledige).
0 48 prosent arbeider og 52 prosent arbeider ikkelésit/arbeidsledig/ufar).
Land: Belgia har et komparativt lavt niva pa EAnaélorge og Slovakia gjer det godt.
0 Vi har vektet ift. fordelingen pa land (like stogtigdning).
Alder: Aldersgruppen 25-39 ar er oftest involveA.
0 60 prosent var 19-24, 30 prosent var 25-29 og &6emt var 30 ar eller eldre.
Utdanning: Personer med hgyere utdanning er dfteadvert i EA enn lavt utdannede.
0 33 prosent hadde fullfgrt videregaende, 34 prosadtle noen fag pa
hggskole/universitet og 32 prosent hadde en grach@or/master).

Tabell 15: Faktorer som virker inn p& entreprengriell aktivitet

B SE| Exp (B)
Konstant -3,27 0,37 0,04
Mann 1,63 *** 0,23 4,63
Arbeidende 1,27 *** 0,24 3,55
Belgia -0,77 *** 0,30 0,46
Norge 0,17 0,31 1,19
Slovakia 0,30 0,29 1,35
19-24 ar -0,20 0,24 0,82
30 ar eller eldre -0,70* 0,39 0,50
Nagelkerke R 0,22

*** = Signifikant 0.01, ** = Signifikant 0.05, * =Signifikant 0.1
Referansekategori: Kvinne, Arbeidsledig/studentgeniand, 25-29 ar
Kilde: Johansen 2009

%6 Se Johansen 2009 for en grundigere gjennomgafaglasd ved utvalget og kontrolimekanismen.

65



Modellens forklaringskraft er s hay som 0,22. ®attgir at modellen er godt utviklet. Nar det
gjelder kjgnn, arbeid og land sammenfaller reseitatfor UB-deltakere involvert i EA med den
generelle befolkningen. Oddsratioet viser at erseddor & vaere involvert i EA er:

3,6 ganger hgyere for menn enn for kvinner.
2,5 ganger hgyere for arbeidende sammenlignet kkedarbeidende.
Klart lavere i Belgia sammenlignet med Norge ogv8kia.

For alder og utdanning ser vi derimot at UB-deltakskiller seg ut fra det som er forventet,
dvs. slik EA er i befolkningen ellers. Vi finner @B-deltakere har starre odds for & starte
bedrift i yngre aldeng med lavere fullfgrt utdanningsniean befolkningen ellers.

De mellom 19-24 ar og 25-29 ar har omtrent like bead av EA, mens oddsen for EA
blant de som er 30 ar eller eldre er dobbelt s&dew for 25-29 ars gruppen.

Niva pa fullfert utdanning er tatt ut av regresjmaslellen, og viser til at
utdanningsniva ikke har betydning for EA blantitidre UB-deltakere.

6.2.6 Leerere og mentorers oppfatninger

Bade @stlandsforskning og andre forskningsmilj@enigert mer opptatt & bruke deltakere/
elever som informanter, sammenlignet med leeremaagorer. Derfor vet vi lite om holdninger
og oppfatninger til laerere og mentor i forholddina som regional utvikling. Det er dog gjort
noen studier. | en spgrreundersgkelse blant EB-dekmm det frem at 40 prosent mente at de
fleste elever, gijennom deltakelse i EB, ble memettt i forhold til yrkes- og utdanningsvalg,
og 30 prosent mente at de fleste elevene lserteomylekalsamfunnet. (Johansen et al. 2008).

| var gjennomgang av noen forhold ved laerere ogtoners oppfatninger, skal vi vise til en
kundetilfredshetsundersgkelse av UE som vi gjengami 2006. | denne nettbaserte studien
deltok 320 UB-leerere og 240 mentorer. Svarprosentan 46 (leerer) og 44 (mentor). For UB-
lserere og mentor er det plukket ut 4 resultater semnoe om UB og regional utvikling. |
tabellen er negative pastander snudd — gjort pesitislik at det er enklere & forsta resultatene.

Tabell 16. UB-leerere og mentorer om UB i forhold til regional utvikling

Leerer Mentor
Uenig/| Enig Uenig/| Enig
Usikker Usikker

UB-elever er bedre rustet for ordinaert arbeidsliv 212 78

UB bidrar til at elever far gkt etablererlyst 30 70

UE i fylket er flinke til markedsfgring mot skolen 40 60

Mentoravtalen har stor praktisk verdi 30

UEs arbeid bidrar vesentlig til unges 31 69
entreprengrskapskompetanse

UE i fylket er flinke til markedsfaring mot naeriniys 78 22
Godt og utfyllende samarbeid med UB-laerer 52 48
Skolen bgr satse mer pa samarbeid med nzeringsili 13 87

Kilde: Frydenlund et al. 2006
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Vi begynner med laererne. Vi finner at nesten 8G@nbav UB-lsererne mener at UB-elever er
bedre rustet for ordingert arbeidsliv (sammenlignetl andre elever), og at 70 prosent mener at
deltakelse i UB bidrar til at elever far gkt etabllyst. Dette er egenskaper som er viktige i et
regionalt utviklingsperspektiv, safremt en del elevelger & bosette seg pa hjemstedet. Videre
finner vi at 60 prosent av UB-laererne mener at tylkesledd er flinke i markedsfaringen
overfor skolene, mens kun 30 prosent mener atrdetsentlig med en mentoravtale.

Ogsa mentorene mener at UB virker positivt for elex Rundt 70 prosent mener at UEs arbeid
bidrar vesentlig til & utvikle entreprengrskapsketapse blant unge mennesker. Derimot er de
fleste mentorene kritiske til UEs markedsfaring oppt naeringslivet: Bare 22 prosent mener at
UE i deres fylke er flinke til & markedsfgre seg mo&alt nzeringsliv. Nesten halvparten
opplever et meget godt samarbeid med UB-leerer, 2 mpsosent er kritiske, og 28 prosent er
passe forngyde. Hele 87 prosent mener at skolesdbg® mer pa samarbeid med naeringsliv.

6.3 Studentbedrift

Arlig deltar rundt 5-600 studenter i programmetdgiutbedrift (SB). Det er gjort en studie av
betydningen av a delta i SB, og denne inkluderttakiere som hadde SB i perioden 2002-06
(Johansen og Eide 2006). Her ble det gjort en astith undersgkelse som inkluderte 257
respondenter. Svarprosenten var 43. Vi skal seqdtater knyttet til falgende tre omrader:

Forelesers kunnskap
Utvikling av entreprengrskapskompetanse
Entreprengriell aktivitet

6.3.1 Studenter om forelesers kunnskap

| surveyen ble informantene spurt to spgrsmal omkanskap som foreleser besitter. Det ene
spgrsmalet tok for seg forelesers kunnskap om digtrée opp og drive en SB. Det andre
spgrsmalet handlet om den viten som foreleser foahold til lokalt naeringsliv.

Tabell 17. Forelesers kunnskaper

Dérlig| Bra| Sum
Forelesers kunnskap om det & drive SB 3961 | 100
Forelesers kunnskap om lokalt neeringsliv 3367| 100

Kilde: Johansen og Eide 2006

Tabellen angir at 61 prosent av studentene oppltvereleser har god innsikt i det & drive SB,
mens 67 prosent mener at foreleser kan mye omtlo&iingsliv. Henholdsvis 39 prosent
(drive SB) og 31 prosent (lokalt naeringsliv) meaeforeleser kan lite om omradene.
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6.3.2 Utvikling av entreprengrskapskompetanse

Nytten ved det & delta i UEs programmer er gitt vedgrepet entreprengrskapskompetanse.
Dette begrepet inkluderer generell entreprendt@tpetanse og spesifikk entreprengriell
kompetanse. For tidligere SB-deltakere er det smlerulike sider ved nytten av deltakelse i
entreprengrskapsoppleering (Johansen og Eide 2006).

| studien ble det laget et sammensatt mal pa lgkdv entreprengrskapskompetanse med en
minimumsverdi p& 4 og maksimumsverdi p& 1Bglgende indikatorer er inkludert:

62 prosent mener at SB i stor grad styrket deresrdor samarbeid.

58 prosent mener at SB i stor grad styrket derskitmengs- og problemlgsningsevner.
59 prosent mener at SB gjorde dem skikket til &leta og drive egen bedrift.

57 prosent mener at SB ga dem gkt lyst til & stagén bedrift.

Vart hovedanliggende er a undersgke hvilke faktsoen spiller inn pa deltakernes opplevde
nytte av SB. Dette ses pa ved multivariat lineagrasjonsanalyse med fglgende dimensjoner:

Kjgnn: 54 prosent var menn og 46 prosent kvinner.

Alder: 44 prosent var 19-24, 28 prosent var 25-@2® prosent var 30 ar eller eldre.
Fullfgrt utdanning: 45 prosent hadde fullfart vieigiende + fag pa hegskole/
universitet, mens 55 prosent hadde en grad (bathngister).

Motivasjon for deltakelse: 31 prosent hadde enggriell motivasjon og 69 prosent
hadde annen motivasjon (obligatorisk, CV osv.).

Antall deltakere i SB: Varierer fra 1 til 9 medggénnomsnitt og median pa 4.
Stilling: Det var 31 prosent daglige leder og 68gant mellomledere/ansatte.

Ar for deltakelse: 24 prosent deltok i 2002-04 égprosent deltok i 2004-06.

Tabell 18. Faktorer som virker inn pa elevenes vurdering nytten av SB
B SE

Konstant 9,39 *x* 0,37

Entreprengriell motivasjon 1,47 *** 0,34

Leder 1,00 *** 0,32

Deltatt i andre UE-program 0,99 *** 0,38

Antall deltakere 0,14 *** 0,05

30+ ar -0,75 ** 0,34

Mann -0,33 0,30

Justert R 0,18

*** = Sjgnifikant 0.01, ** = Signifikant 0.05, * =Signifikant 0.1

Referansekategori: Annen motivasjon, Mellomledesédt Ikke deltatt i andre UE-program
19-29 ar, Kvinne

Kilde: Johansen 2007a

Den justerte multiple korrelasjonskoeffisienteR)(& p& 0,18. Det betyr at vi har en god
modell som forklarer 18 prosent av variasjonervikling av entreprengrskapskompetanse.

Den viktigste forklaringsdimensjonen er "motivasjon deltakelse”. De med "entreprengriell
motivasjon” (deltok i UB fordi en var nysgjerrig péstarte eget firma) skarer hgyere enn de

7| det sammensatte malet er alfaverdien god (@@Rorrelasjonene er middels sterke.
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med annen motivasjon for deltakelse. Forskjellelamede med entreprengriell motivasjon og
de med annen motivasjon er pa hele 1.5 poeng pfedkalaen”.

Den nest viktigste forklaringsdimensjonen er "stdl'. De som er daglige ledere skarer 1 poeng
hayere pa "nytteskalaen” sammenlignet med melloerkdnsatte. Nesten like viktig er
deltakelse i andre UE-program.

For de som har deltatt i andre UE-program (eks ogHEB) er det slik at man skarer 1 poeng
hayere pa nytteskalaen sammenlignet med de sonh#keeltatt i andre UE-program. Det
virker altsa som om erfaringene elevene har gggtisr veert positive, og at de ser nytten av
videre entreprengriell laering.

En fierde dimensjon er antall deltakere i SB. Dsérseg at de som deltar i starre SBer har
stgrre nytte enn de som deltar i sma. De stgrsea&Bar et sted mellom 5-9 deltakere.

Alder er ogsa viktig. Modellen viser at de somip&gunktet for undersgkelsen var mellom 19-
29 &r skéret 0,8 poeng hgyere pa nytteskalaen salignmet med de som er 30 ar eller eldfte.

Testene av forutsetninger viser at alt er fintheli forholdsvis normalfordelte residualer,
homoskedastisitet, ingen multikollinearitet og &ee parametre. Vi tar ut seks innflytelsesrike
enheter, og i en slik modell blir betydningen de ahriabler, utenom kjgnn og stillingstype,
noe sterkere. Forklaringskraften ved modellen #ee®,18 til 0,23.

6.3.3 Entreprengriell aktivitet

| den samme studien fra hgsten 2006 spurte vi mamge tidligere SB-deltakere som var
involvert i entreprengriell aktivitet (EA) (Johamseg Eide 2006). EA var definert som det &
veere i prosessen med a starte egen bedrift dii@rséartet egen bedrift.

Studien malte etableringsfrekvensen etter delteke® ut fra falgende sparsmal: Har du
startet din egen bedrift i etterkant av deltakeSB? Over 17 prosent fortalte at de var involvert
i EA (4 prosent var i prosessen med a starte hemlyil 3 prosent hadde etablert bedrift).

Kontrollimekanismen viste at 31 prosent av utvalgeide entreprengriell motivasjon og 69
prosent hadde annen motivasjon. Av de med entrggedihmotivasjon var hele 24 prosent
involvert i entreprengriell aktivitet, mens blam cthed annen motivasjon var andelen 14. Selv
nar man tar ut de med entreprengriell motivasjateeslik at andelen som er involvert i EA er
klart hgyere enn andelene ellers i den voksne kafajen i Norge.

| det felgende ses det pa faktorer som karaktenisielligere SB-deltakere som er involvert i
EA. For & finne frem til ulike dimensjoner er dggrmnomfart en logistisk regresjonsanalyse.

8 Den siste dimensjonen som det ses p& er kjgnsenat kvinner skarer noe hgyere pa nytteskalaen
sammenlignet med menn. Forskjellen pa 0,3 poeiigkersignifikant. Dimensjoner som ar for deltakels
og fullfgrt utdanning er tatt ut av modellen pgaaué innvirkning pa forklaringskraften.
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Som for analysen av tidligere UB-deltakere og gmeegriell aktivitet (6.2.5), tok vi
utgangspunkt i hypoteser basert pa studier av Edlkningen ellers:

Kjgnn: Menn er oftest involvert i EA.

0 54 prosent var menn og 46 prosent kvinner.
Arbeidsstatus: Personer med inntektsgivende admidhovedgeskjeft er oftere
involvert i EA sammenlignet med andre (studentegaisledige).

o0 57 prosent arbeider og 43 prosent arbeider ikkelésit/arbeidsledig/ufar).
Alder: Aldersgruppen 25-39 ar er oftest involveBA.

0 44 prosent var 19-24, 28 prosent var 25-29 og 28emt var 30 ar eller eldre.
Utdanning: Personer med hgyere utdanning er afteadvert i EA enn lavt utdannede.

o 45 prosent hadde fullfgrt videregdende og hadde famepa hagskole/

universitet, mens 55 prosent hadde en grad (bathngister).

Tabell 19: Faktorer som virker inn pa entreprengriell aktivitet

B SE| Exp (B)
Konstant -2,43 *** 0,47 0,09
Mann 0,80 *| 0,37 2,22
Arbeidende 1,26  ** 0,38 3,53
19-24 ar -0,18 0,41 0,84
30 ar eller eldre -0,82 *| 0,47 0,44
Nagelkerke R 0,13

** =0.01, *=0.05,*=0.1
Referansekategori: Kvinne, Arbeidsledig/student29r
Kilde: Johansen og Eide 2006

Modellens forklaringskraft er pa 0,13. Dette eregitabelt gitt at vi bare inkluderer 4 variabler.
Nar det gjelder kignn og arbeid sammenfaller reserte for SB-deltakere involvert i EA med
den generelle befolkningen. Oddsratioet gir at eddsr & vaere involvert i EA er:

1,2 ganger hgyere for menn enn for kvinner.

2,5 ganger hgyere for arbeidende sammenlignet kkedarbeidende.

De mellom 19-24 ar og 25-29 ar har omtrent like bead av EA, mens oddsen for EA
blant de som er 30 ar eller eldre er 2,2 gang&assom for 25-29 ars gruppen.

Niva pa fullfert utdanning er tatt ut av modell®ette viser til at det & ha tatt en grad
ved hagskole/universitet ikke ser ut til & ha beiyd for EA blant tidligere SBere.

Mao. for alder og utdanning ser vi at SB-deltalakidler seg ut fra det som er forventet, dvs.
slik EA er i befolkningen ellers. Vi finner at SEthkere har starre odds for & starte bedrift i
yngre aldeiog med lavere fullfgrt utdanningsniean befolkningen ellers.

Vi har ikke problem med multikollinearitet i dennedellen. Nar vi tar ut 9 enheter med stor
innflytelse gker modellens forklaringskratft til 6,2

29| modellen uten enheter med stor innflytelse Iditydningen av alle variablene, utenom 19-24 &r,
sterkere. Her er det slik at oddsen for & veerelievbi EA er 7 ganger hgyere for arbeidende
sammenlignet med ikke-arbeidende, 3 ganger hggemadnn enn for kvinner og er mer enn 3 ganger
lavere for de som er 30 ar eller eldre sammenligredt 25-29 ars gruppen.
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7 Politikere, offentlig ansatte, rektorer og etable  rere

| dette kapitlet gjennomgas individuelle intervjueed politikere, offentlig ansatte, skoleledere
og etablerere. Nar det gjelder de roller som sketae (fylkeskommune og kommune) og
skoleledere spiller for entreprengrskapsoppleenirtpeforetatt fa studier tidligere. For
etablerere har det vaert mange kvantitative studaghold til entreprengriell aktivitet etter
deltakelse i UEs bedriftsprogrammer, men feerreitatale studier med etablerere som
informanter. | de studiene som er gjort er dettemav hovedfunnene:

Frydenlund og Eide (2005) finner i sine intervjaéman i noen fylkeskommuner anser
entreprengrskapsoppleering som viktig for regiomékling. | disse fylkene er arbeidet
med entreprengrskapsoppleering gitt en tydelig ralteiklingsstrategier og planer pa
regionalt niva. Men det er store fylkesvise forligjei satsingen pa entreprengrskap.
Rotefoss et al. (2005) giennomfarer en analyseoawkunenivaet. Studien indikerer at
kommunene har en positiv holdning til entreprenapsikopplaeringen, men at disse
positive holdningene ikke alltid fglges opp av fisktilrettelegging og ressurstilgang.
Johansen et al. (2008) viser at det er stor foiskje mater som skoler rundt om i
landet arbeider med entreprengrskap pa, men &ste fektorer og leerere tenker pa
UE og EB/UB nar det er snakk om entreprengrsképles.

| gruppeintervjuer med etablerere diskuterte Cénisén og Eide (2007) om geografi
influerer muligheter og begrensninger for entreprsekap. Informantene mente at
hjemsted i liten grad pavirker om man blir entreyaneeller ikke, og at stedbunden
neeringsaktivitet, naturressurser og/eller gkonarfaletorer som kan gjare det mulig &
starte opp en bedrift utenfor de store byene.distuvises det til at noen etablerere
mener at mangel pa arbeidsplasser og gode statteged gir bedre mulighet for &
starte opp bedrifter pa bygda sammenlignet med,byens andre informanter mener at
bygdedyret og sterk sosial kontroll er hinder fatad@te opp pa bygda.

Datagrunnlaget som ligger til grunn for dette Kapier 10 individuelle intervjuer. Vi begynner
med politikerne og offentlig ansatte, derettenidor oss skoleledere og til sist etablererne.

7.1 Politikere og offentlig ansatte

Det er gjort tre individuelle intervjuer med pdiitre pd kommunalt niva og fylkeskommunalt
niva, samt to intervjuer med administrativt perderfagering og utdanning) pa kommunalt og
fylkeskommunalt niva. Informantene har ulik gradkgannskap til arbeidet som UE gjer.
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Informant 1 er kvinne og sentral fylkespolitikerutlhar god oversikt over motivene for
UEs arbeid, men ikke kjennskap til de spesifikkegpammene.

Informant 2 er kvinne og sentral i utdanningsaretidylket. Hun har en meget god
oversikt over entreprengrskapsfeltet, kjennerdifldste/alle programmene som UE
tilbyr p& ulike utdanningsniva, og er saerlig opipéat UEs pedagogiske plattform.
Informant 3 er mann og neaeringssjef i en liten bgntar overfladisk kjennskap til UE
og deres programmer, og det er lite satsing p&@rngrskap i skolen i kommunen.
Informant 4 er mann og ordfgrer for en liten kommuran har god kjennskap til UE
og deres programmer og entreprengrskap star serkoamhmunens planer.

Informant 5 er mann og ordfarer i en liten by. Hgemner til UEs arbeid pa regionalt
plan. Det er lite satsing pa entreprengrskap ieskbkommunen.

Temaene som dekkes er; forankring, holdning ogdetse for UEs arbeid, UE og samarbeid
mellom skole og arbeidsliv, samt mulige effekteldfss arbeid pa lengre sikt.

7.1.1 Forankring

Representantene for fylkesmann, fylkeskommune cayvetde to kommunene vi besgker, kan
fortelle at sa langt har mye av arbeidet med ergregrskap i skolen veert basert pa entusiasmen
0g innsatsen som legges ned av ildsjelene i UEeldadcere og enkelte skoleledere. | den
minste kommunen er det imidlertid etablert en systiisk satsing pa entreprengrskap gjennom
vedtak av en kommunal strategi om & satse pa eatregskap i utdanningéf.

Pa fylkesnivaet er man i gang med & sette tingtiesy rundt arbeidet med entreprengrskap i
skolen. Dette gir seg utslag i at UE har fatt gkoistie stgtte over regional utviklingsplan, og at
utdanningsavdelingen hos fylkesmann har begyni@gebened a definere roller for ulike aktarer
I arbeidet med entreprengrskap. Begge informamskes at fylkeskommunen og fylkesmann
skal samarbeide med UE om a forankre entreprenwistsskoleledelsene i fylket.

Den andre kommunen er i et fylke hvor fylkeskommuhar et neert og systematisk samarbeid
med NHO og Ungt Entreprengrskap, og hvor fylkeskomem har bidratt til finansiering av en
rekke entreprengrskapsaktiviteter. Men i denne konem er ikke satsingen pa entreprengrskap
forankret; entreprengrskap i skolen har ikke nd&$d kommuneplaner o.l. og har heller ikke
veert debattert i kommunestyret. Politikeren og diéentlig ansatte vi snakker med tror at noen
mindre skoler i kommunen jobber godt med UE-progrem mens andre skoler ikke har veert
interessert. Muligens vil det bli en endring freranwda UE har opprettet et lokalkontor i
kommunen. Begge representanter viser til at noeleskatser pa kreativ problemlgsing ved
deltakelse i First Lego League, samt gjennomfggeer@sjon Dagsverk og har utplassering.

9| den minste kommunen gar arbeidet med entrepskapitilbake til 1990-tallet. Da var det en ildsjel
ved en videregdende skole i regionen som startetezbedrift i samarbeid med en industribedrifteEt
mange ar ble imidlertid entreprengrskapsarbeicebettersom nye rektorer gnsket andre prioriteringe
For & fa et bedre grunnfeste for entreprengrsképlen bestemte formannskap og ordfgrer seg foka s
opp aktuelle tilbydere. Man kom slik i kontakt mg#& Finnmark som kom p& besgk til kommunen og
holdt kurs. Dette kurset ble sveert positivt motsatipolitikere, og skoleledere og leerere s at UEs
programmer var tilpasset laereplanen. Visjonen fie@ner at UE skal gis enda starre plass i utdammng
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7.1.2 Holdning og forstaelse for UEs arbeid i de ul  ike kommunene

Politikeren for kommunen som satser pa entrepré&aprsg representanten for fylkesmannen
kienner best til UEs arbeid. De mener at UEs prognar er gode bade i forhold pedagogikken
og metodikken ved "a lzere ved & gjare”, at begmiigrammene styrker kunnskapen om
hvordan man skal etablere og drive en bedrift, ssnmmange programmer pa ulike
undervisningsniva kan veere med a stimulere regiaivikling.

Fylkespolitikeren har flere ganger talt UE sin séjtkesting og i partigruppen. Hun opplever at
UEs representanter i fylket gjgr en kjempejobbabtylkeslederen er et "fyrverkeri” som har
overbevist politikere og naeringsliv om viktighet®na satse pa UEs programmer. Politikeren
og den offentlig ansatte i kommunen som ikke sgidegntreprengrskap er positive til UE ut fra
samtaler de har hatt med UEs lokale representant.

Informantene er i mer eller mindre grad klare aateE tilbyr et gjennomgaende Igp som er
tilpasset elever pa ulike klassetrinn. Men all@infanter — bade politikere og offentlig ansatte
— mener det er nyttig for unge mennesker a detdreprengrskapsprogrammer pa ulike trinn.
Informanter pa fylkesnivaet og i kommunen som satsekt pa entreprengrskap poengterer at
progresjon i programmer over ar er viktig. De meataungene bgr delta i ulike UE
programmer; helst pa hvert skoletrinn fra barneskibhgyere utdanning.

Flere av informantene peker ogsa pa det at UE-progiene, slik de er presentert for dem, ser
ut til & stimulere de unges nysgjerrighet og ginkskap om lokalmiljget og regionen. Gjennom
dette blir bAde unge og voksne bevisst pa de mangdjigheter som finnes, og ungdommene kan
fa positive syn pa at det er mange muligheter foeidsskaping der de bor. Alle informanter er
enige om at UEs programmer kan gi barn en forsémls/iktigheten av arbeidsskaping i
neeringslivet og det offentlig tjenestetilbudet, saamspillet mellom naering og det offentlige.

En av informantene nevner ogsa kjgnnsdimensjonen.Hdr selv pravd ut Ungdomsbedrift, og
er opptatt av at bade gutter og jenter skal hadiket leeringsutbytte av & delta i UEs
programmer. Hun har ogsa merket seg at det enlikege, om ikke flere, jenter som er ledere
av bedrifter. Dette gir unge jenter viktige erfaém og er et av mange sma tiltak som kan
stimulere til gkt likestilling i mellomleder- ogderposisjonene i det fremtidige arbeidslivet.

7.1.3 UE og samarbeid mellom skole og arbeidsliv

Alle informantene er opptatt av at UE spiller entsa rolle som brobygger mellom naeringsliv
og skolen. De er ogsa opptatte av det man kan fkalkkolens samfunnsoppdrag. Tre av
informantene spissformulerer dette oppdraget slik:

Skolen skal produsere mennesker med egenskapanasoimgsliv og samfunn har behov for.
Ungene er i dag skjermet for den virkelige verdeet er viktig at de far prevd seg i arbeidslivet
i ung alder, da dette er med pa & skape deredigink¢sforstaelse.

Jeg arbeider for & fa mer naeringsliv og arbeidstkolen — da jeg anser det som veldig viktig at
barn og unge leerer seg hvordan samfunnet fungerer.
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Informantene snakker ogsa i mer generelle vendiogeat det er viktig at skolen, szerlig i sma
lokalsamfunn, orienterer seg mot det samfunn sameden del av. Sma lokalsamfunn er ofte
avhengig av at folk skaper sin egen arbeidsplagdacer det viktig at ungene far et innblikk i
hva som finnes og ikke finnes. Samarbeid mellomeskog samfunnet rundt er viktig for at
lokalt og regionalt nzeringsliv, samt offentlige aidr, skal fa vist seg fram for de unge og
presentere de muligheter som finnes i ulike delearheidslivet. Det at neeringslivet far
mulighet til & profilere seg i skolen kan stimuléitet ungdom velger & satse pa yrker og/eller
utdanninger som det er behov for lokalt/regionalt.

| kommunen som jobber lite med entreprengrskapliesk er det ogsa lite kobling mellom
skole og neeringsliv. Bade politikeren og den offgransatte er klare pa at slikt samarbeid er
skolens ansvar, og mener at skolen ma veaere bedséatutvikle de unges forstaelse av lokalt
samfunn og arbeidsmuligheter. Skolene bgr derfotere naeringsliv og representanter fra det
offentlige til & presentere seg pa skolen, sanitérevklasser ut til bedrifter eller radhuset.

Representantene pa fylkesnivaet og kommunen sdoejobye med entreprengrskap, har en
noe annen innfallsvinkel. De kjenner til at skohar utfordringer knyttet til det & samarbeide
med naeringslivet: Problemet er ikke at naeringslidet blir invitert av skolen, men heller i
forhold til det & fa neeringslivsrepresentantemidte opp (i en ellers hektisk timeplan).

Vi ser et skille mellom ulike representanter. Repreantene fra kommunen med fa
samarbeidsprosjekter mellom skole og naeringslopetatt av at skolen ma vaere mer aktiv i
forhold med & legge til rette for neeringslivssamabRepresentantene med stgrre kjennskap til
slikt samarbeid er opptatte av at naeringslivet séevmer aktive og takke ja til invitasjorier.

7.1.4 Mulige effekter pa lengre sikt

Vi har ogsa snakket litt om mulige effekter av eptengrskapsprogrammer pa sikt. Alle
informantene nevner begreper som griinderholdniaflyfting, identitet, rollemodeller og
kjennskap til de muligheter som finnes lokalt/rewith.

| forhold til muligheter og identitet er informamie opptatte av at det & skape tilhgrighet til
hjemstedet ma starte tidlig. Entreprengrskap iesksks som et av flere tiltak som kan styrke
unge menneskers kjennskap til hva som er lokalsametis behov, hvilke muligheter og
bedrifter som finnes lokalt, samt hvordan det lelaibeidslivet fungerer. Informantene er klare
pa at det er viktig at barn og unge vet hva sorerskg finnes rundt seg for a skape sterkere
bindinger til hjemstedet. Gjennom & styrke kjenpskatil lokalmiljget kan unge i starre grad
knytte sin identitet til stedet de bor pa, samtklévpositive fglelser for hjemplassen.

%1 vare skolebesgk hgsten08 illustrerte utfordririgebeidet med neeringslivet. Ved en barneskole &unn
ingen av representantene som ble kontaktet stilie weiledere for VL og SSE, og det ble derfor to
representanter for kommunen som gjorde programmérken annen barneskole var det UEs egen
representant som holdt kurset den dagen vi vaepél fordi personen som vanligvis var veiledertenat
avlyse pa grunn av andre forpliktelser. Ved detramiogrammet p& denne skolen matte to veileddee de
pa gjennomfgringen for at de skulle fa tid til &ryjomfare alle arbeidsgkter.
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| tillegg peker de tre politikerne pa at det ertigkd skape gode rollemodeller — "lokale helter”
som har lyktes og som kan inspirere ungene til&@ sean kan skape verdier. Kort sagt sa ma
neeringslivet "spre det glade budskap” om at manl&ge sin egen arbeidsplass. Og sa ma
"alle” voksenpersoner vaere positive og vise atedefodt & bo i nord.

For & motvirke fraflytting kan man & gke antalletnsblir igjen etter videregaende oppleering,
gke antallet nyinnflyttere, eller satse pa a féatte de som har veert ute og studert. Alle
informantene er opptatt av a gke kompetanseniggede vil aller helst at ungdommen drar
vekk for & fa seg en utdannelse og sa flytter kithd#roblemet er ofte det at ungdommen finner
interessante arbeidsplasser andre steder, og sl sett et kunststykket a fa gruppen med
ferdig utdannede unge voksne til & flytte tilbak&jemplassen.

For & gke andelen som kommer hjem etter endt uittgyner det viktig at unge mennesker
opplever en sterk binding til hjemplassen. Denmelibigen handler ifglge informantene om &
huske pa hjemplassen som et godt sted & voksedegd mye aktivitet og mange muligheter.
Det kan ogs& veere viktig at kommunen holder kontad utflyttede studenté?.

Tre av informantene fremhever at bedriftsprograneriean stimulere til nyetableringer. De
som er fra fylket og kommunen som satser pa emneggskap, tror at det ved en starre satsing
pa entreprengrskap er mulig at det etableres grestekultur for entreprengrskap.

7.2 Skoleledere

For de tre barneskolene som ble besgkt i Finnmgukardland gjennomfarte vi individuelle
intervjuer med rektorene ved skolen. Tema for ujteme var; skolens arbeid med
entreprengrskap, erfaringer med Ungt Entreprenpriskéket, erfaringer med samarbeid
mellom skole og nzeringsliv, og betydningen av aggenfare UE-programmer for elever,
skolen og neermiljget. To av intervjuene varte B@aminutter, mens det tredje intervjuet tok 30
minutter. Intervjuene ble gjort pa "rektors kontalriformantene var menn.

Informant 1 har veert rektor i nesten et tiar, dgaoeved skolen som vi besgker i to ar.
Informant 2 har veert rektor i 13 ar, og rektor g&dlen vi besgker i to ar.
Informant 3 har veert rektor i 3 ar.

7.2.1 Skolens arbeid med entreprengrskap

For to av rektorene er forstaelsen av “entrepreapisknyttet til Ungt Entreprengrskap (UE)
0g begge disse rektorene har samarbeidet med UnigtpEengrskap ved flere anledninger.
Blant disse informantene er det i liten grad snaikka bruke begrepet entreprengrskap i forhold

32| den ene kommunen som vi besgker har det veertfokys pa & fa utflyttede ungdommer tilbake. Her
arrangeres julemgter og kommunen holder kontakt utfdtede studenter.
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til den type metodikk og arbeidsverktgy som bemsytt@lminnelig” undervisning. Da er det
heller snakk om erfaringer knyttet til bedriftsprammmene og barneskoleprogrammene.

Den siste informanten peker pa at entreprengrsiaglér om & la elevene forsgke seg pa a
innta ulike roller. Han knytter i mindre grad emrengrskap i skolen til UE, men peker pa at de
viktigste mal med entreprengrskap i skolen er &letbarnas kreativitet og initiativvilje.

For en av informantene var entreprengrskap noadayttan startet opp UE-programmer for
halvannet ar siden. Med bakgrunn i et politisk a&dim at alle kommunens skoler skal satse pa
entreprengrskap, gjennomfgres na programmene dkitshmfunn, Smart, Sikk Sakk Europa

og Elevbedrift pa ulike trinn (4., 5., 7. og 9. dd¢&). Selve vedtaket ble tatt over hodet pa
skoleledere og opplaeringsavdelingen i kommunen, vadeimformant er sveert forngyd med det
faglige resultatet. | seerlig grad trekker han fie@rE-programmene er tilpasset leereplaner, at
det er positivt at det benyttes eksterne veiledeget han liker ideen om et gjiennomgaende lgp
der ulike programmer tas i bruk p& ulike trinndarningen,

En annen informant forteller at kommunen har satéetlevbedrift i ungdomsskole i flere ar, og
at det a ta i bruk UEs barneskoleprogrammer eadeh ny og stor satsing pa entreprengrskap.
Han mener at bade i kommunen og leererkollegiesketen er det en forstaelse og bevissthet
om at programmer i entreprengrskap er del av emgjagaende satsing i hele utdanningslgpet.
| forhold til skolens virke ser han entreprengrskam en del av skolens praksis mot det a bruke
naermiljget aktivt i undervisningen (naturen, kulbgrnaeringsliv).

Den siste informanten mener at hans kommune ikkaden som helst policy nar det gjelder
entreprengrskap i utdanningen, og at aktivitefenhold til entreprengrskap har veert ikke-
eksisterende. Det har vaert noen elevbedrifter pa nundre skoler i kommunen, men ved hans
skole har det veert lite aktivitet. Skolen har ikidt for vane & samarbeid med neeringslivet og
det pagar ingen prosjekt som involverer nzeringsibeidsliv for tiden. Dette har & gjgre med at
skolen har hatt sitt fokus pa andre omrader, sareksempel adferd, IT og elevvurdering.

7.2.2 Erfaringer med Ungt Entreprengrskap

UEs representanter henvender seg oftest til reR@jobber ogsa mot lzerere som bruker deres
programpakker, samt opp mot personlige kontalkdkoien. Dette mener rektorene er helt fint.

To av informantene er meget tilfreds med den joldbErgjar. Ved en skole er rundt 30 prosent
av staben kurset i UE-programmer (5 personer) atgirgen er omfattende. Rektor har selv
veert pa kurs i Vart lokalsamfunn, Smart og SikkkKSBkropa, og han er meget godt forngyd
med utbyttet av disse kursene. Han trekker fraimmattis, og det er at et av kursene kom veldig
sent i gang forrige ar, og dermed kunne man fets¢ $ gang det ene programmet i 2008..

En annen informant sier at han kun har positivarerjer med UE. Han mener at UE spiller en

viktig rolle i forhold til det & minne skolen, lelden og leererne p& a samarbeide med aktarer i
neaerings- og kulturliv. Hverdagen for rektor og leerleandler om prioritering av mange ulike og
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viktige oppgaver, og UE spiller en viktig rolle m&dpushe sine prosjekter inn i skolen” og
bygge relasjoner mellom skolen og "lokale helter”.

Den tredje informanten mener at han har hatt ferdontakt med UE til a fortelle om saerlige
erfaringer. Han oppfatter at UEs representant &at Yaggressiv og flink” i sin markedsfaring
overfor skolen, og hun har overbevist lzerere gédam om a gjennomfare UEs programpakker.
Sa vidt han vet er ingen laerere kurset av UE iepnéngrskap. Hans egen rolle begrenser seg til
a gi klarsignal for & prgve UE-programmene ut, nuatser lsererteamene pa trinnene som har
vurdert laerematerialet som godt nok.

| forhold til bruk av UE og deres programmer pelkeinformanter pa at det er viktig at skolen
har hatt positive erfaringer med UEs representarggarogrampakker tidligere. Positive
erfaringer er med pa & lgfte fram UE slik at dgmegyrammer far prioritert. For leererne gir
positive erfaringer gkt lyst til & presentere gandenye UE-programmer for elevene.

En informant fremhever at UE-programmene er vagiared bruk av ulike arbeidsverktgy, at
det kommer veiledere inn utenfra som gir et eKefftafor undervisningen, og at elevene er
begeistret for disse programpakkene. En annenniaior papeker at programmene er godt
tilpasset laereplaner i tillegg til at det er stasdlevene & bli undervist av kunnskapsrike
eksterne veiledere. Et siste punkt er at den lekibiten ved programmene bidrar til at man
"treffer” elever som ikke ngdvendigvis er teoretfbkke.

Den tredje informanten peker pa at UEs programmakds i forhold til pedagogisk utvikling,
og han er opptatt av at leererne og ledelsen skatigste valg i forhold til en videre satsing pa
entreprengrskap. Na har man fatt tiltak inn i oty og disse tiltakene er deler av en starre
satsing pa tverrfaglige prosjekter. Med dette \8ért lokalsamfunn og Sikk Sakk Europa prevd
ut som "stasjonsundervisning over x antall ukeg' sa vil man i neste omgang vurdere om
dette er verdt & satse videre pa og eventueltdilkteringer som bgr gjares. Vurderingen av
det videre arbeidet vil basere seg pa en internevialg der den enkelte leerer forteller hva som
er gjort, hvordan det ble gjort, samt hans/hengasminkt pa om (og pa hvilken mate) man
skal arbeide videre med programmene.

7.2.3 Erfaringer med samarbeid mellom skole og naeri  ngsliv

Ingen av informantene har noe problem med detifeivnaeringslivet inn i klasserommet. De
ser pa det & samarbeide med neeringslivet som Viktig for elever og leerere. Herunder er
deres oppfatning at elevene har godt & leere orat’litenfor og etter skolen”, og slik sett er det
bare positivt at elevene mgter folk med andre yrkgdivserfaringer enn det leererstaben har.
To av informantene peker imidlertid pa at det egrbaset tilgang pa folk med kompetanse i
lokalt neeringsliv som har mulighet til & delta okkiden.

En informant mener at samarbeidet med eksternedezi¢ i all hovedsak har gatt fint. De fleste

veiledere er ledere. Med det er de vant til itfdesamlinger, og de har ogsa "guts” nok til &
undervise ungene. Elevene har en lydhgr innstibig@r slik sett en takknemlig forsamling.
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Det skal dog nevnes at selv om de fleste veiledegadt forberedte og har ekstra ting &
fortelle, sa er det noen fa veiledere som har komufweberedt og skal ta alt pa sparket. Dette
har ikke godt bra og veilederne har delvis rotétitle

En annen informant har bare positive ting a si enekiterne veilederne. De er ikke hentet fra
neeringslivet, men fra kommunen. Slik sett har iklefungert som brobygger mellom skole og
naeringsliv, men mellom skolen og folk i sentralsipmner i kommunen. Rektor mener at
veilederne har veert flinke til & snakke med bamydelige i sin undervisning. Det er slik at
veilederne kjenner godt til de temaene som deeltk®t om, og rektor har inntrykk av at de
har brukt sine lokale kunnskaper for & krydre unidaingen.

Leererne som arbeidere med entreprengrskap ved diediene er entusiastiske og dette er en
viktig suksessfaktor. En av informantene er klappghans leerere” ser det som svaert positivt at
de slipper a lage materiellet selv, da slikt taertig og skolehverdagen er hektisk. Her har man
et skreddersydd program for tema som uansett gaahgmgas ifalge laereplanen. Ved en
annen skole har leererne som arbeider med entrapkapamye erfaring, og rektor er opptatt av
at de skal ha mulighet til & velge & gjennomfareguoégrammer (ikke tvang). Dette tror han har
hatt positiv betydning og gjort at programmer hitt jennomfart pa en god mate.

To av informantene mener at det er viktig 8 brimgekunnskap om lokalsamfunnet i skolen.

En informant er opptatt av at skolen skal veereaenfgnnsaktar og at skolen bruker neermiljget.
Den andre informanten er sterk tilhenger av ateskblar et samfunnsoppdrag i forhold til det &
utvikle mennesker som har egenskaper som er nyttiggamfunnets videre utvikling. Han ser
entreprengrskap i skolen som et virkemiddel i fatn@eringsutvikling, men ogsa i forhold til
lokal utvikling: Det er viktig & opplyse elever (tagrere) om hva som rgrer seg i lokalmiljget og
giennom UEs programmer har veiledere fatt en fitighet til & vise fram "sin bedrift”. Dette
kan ogsa tenne en gnist hos elevene i forholdtiker angaende framtidig karriere.

7.2.4 Betydningen for elever

Alle informantene er enige om at deltakelse i gaarskapsprogrammene til UE sa langt
virker & vaere et positivt tilskudd til skolehvergagDe mener at det er viktige tema som tas
opp i Vart lokalsamfunn, Sikk Sakk Europa og Eleliife men de er usikre pa "effekter” i
forhold til lokal og regional utvikling. Entreprerskapsoppleering er en av mange sma brikker
som er med & utvikle elevene, og det er fgrst pg $ikt man kan se om dette har hatt gnskede
effekter i forhold til overordnede mal som a denwpe for fraflytting, sentralisering og det & se
muligheter og gjgre noe med dem i kommunen somvaokser opp |.

En informant ser det slik at UE-programmene giveteulike typer teoretisk laerdom. | Vart
lokalsamfunn er det snakk om a forsta hvordan deatiske prosesser foregar og hva som ma
veere pa plass for at et lokalsamfunn skal fundesikk Sakk Europa laerer elevene om handel
og import/eksport og om det at ulike sma samfurkngttet sammen med land og byer andre
steder i verden. | Elevbedrift far elevene pregisidrive en bedrift. Ifglge informanten er det
fint at den teoretiske kunnskapen i Vart lokalsamfuSikk Sakk Europa og Elevbedrift kobles
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opp mot det stedet man er pa. Det ligger en gevatstlevene leerer seg om kommunen de bor
i og hva som er forskjeller og likheter mellom @lilokalsamfunn. En annen gevinst er at de

leerer om handelen med "verden” som skjer fra ddlekommune, samt det at de leerer om det
lokale neeringslivet og mulighetene som ligger hfad til & bli arbeidsskaper i egen kommune.

Den tredje informanten har sansen for mye av tamdsegf rundt entreprengrskap i skolen. Han
er opptatt av at ulike typer entreprengrskapsurnsigng skal veere et tilbud for alle elever. Han
ser ogsa at metodikken er et middel for & utnyetiesfbiliteten i fagene, og at dette stimulerer til
at leerere far utvidet verktaykista.

7.3 Etablererne

| dette prosjektet er regional utvikling hovedtebfae samtaler med etablererne. Vi har snakket
med to etablerere i Telemark — en gutt og en j@egge disse var med studentbedrifter ved
Hagskolen i Telemark. Deres SBer gjorde det godepgénalt, nasjonalt og internasjonalt niva.
Intervjuene ble tatt pa telefon og varte i 30 ogwbutter.

Den ene informanten deltok i en SB med fire deltekformanten meldte seg pa SB fordi han
var interessert i entreprengrskap. Han og en adelésker fra SBen har i etterkant etablert en
bedrift sammen, og denne er "noksa annerledesSB@n. De er lokalisert i en by hvor det er
mange bedrifter som de selger produktene sine til.

Den andre informanten deltok i en SB med fem deleakHun hadde SB som obligatorisk fag.
Hun og en annen deltaker fra SBen har etablerifbedmmen. Bedriften er den samme som
SBen, men produkttilbudet er utvidet. De har etaliiedriften i en smaby hvor den ene av
partnerne var bosatt. Dette var ikke et strategidd.

7.3.1 SB og entreprengrskapskompetanse

Begge informanter mener at det viktigste som deelgiennom SB var kunnskap om det &
starte og drive en bedrift. De fremhever det sositpp at deltakelse i SB har mange like
aspekter som nar man danner en virkelig bedrifyraer a lage en forretningsplan, foreta
markedsundersgkelser, drive markedsfgring og getogukter. En av informantene mener at
det er et minus at man ikke leerte mer om byrakratim falger med det & ha en reell bedrift
(regnskapsfarer, moms, arbeidsgiveravgift m.m.)Jnégrmanten mener at det var for lite fokus
pa fremtidig arbeidsskaping. Den andre informambemer at man ble godt nok kjent med
"papirmgller” og byrakrati gjennom det a registreeg i Branngysund og skrive arsrapport og
lage andre planer. Denne informanten peker pa agenmedstudenter oppfattet SB som en lek.

Informantene er mer opptatt av betydningen av #Bhiold til bedriftskunnskap enn i forhold

til generelle/overfarbare ferdigheter som kreagityisamarbeidsevner og initiativ. Men noen
"sosiale ferdigheter i bedriftssammenheng” er stydiennom deltakelsen i SB: Begge
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fremhever at de har lsert mye i forhold til pressjuiaer, small-talk og nettverksbygging. |
forhold til det & veere en etablerer, er slike tingdel av hverdagen. Begge informanter mener at
det er fint & ha prgvd seg pa trygge arenaer ¢éthigog ikke minst a ha lzert av feil.

| forhold til lzeringsutbyttet hevder en av inforniame at det a veere 4-5 stykker i SBen er bra. |
en middels stor gruppe far man fordelt arbeidsop@gpa en grei mate, og hvert medlem far en
definert rolle. Informanten mener at grupper meglgartnere kan fa problemer fordi det blir for
mange arbeidsoppgaver og for fa personer, mendgendalir 6-7 personer eller flere sa kan det
bli for mange "kokker”.

7.3.2 Om hggskolen, naeringslivet og etableringer

Begge informantene er forngyde med samarbeidetsittethmarbeid med ansatte ved
hagskolen i Telemark. En av informantene fortedie&Ben benyttet flere ansatte ved hggskolen
som radgivere, og dette var positivt. Disse veileddungerte som diskusjonspartnere (og ga
ikke ordrer) og man fikk et fint og apent forholen andre informanten opplevde at SBen ble
gitt mye frihet, og dette var gnskelig siden déevih ansvar og gjgre ting selv og pa sin mate.

Ingen av SBene benyttet veileder fra naeringslivenvineverdig grad. Dette hadde for s vidt
ikke noe & gjgre med kompetansen til veiledere, vaget valg fra SBenes side ut fra at man
ikke fant det ngdvendig & involvere denne personen.

Informantene mener at SB i liten grad bidro tisatdentene ble kjent med lokale og regionale
aktarer i naeringslivet. Det var noen bedriftsbesgdn der var det stort sett innfgringer i hva
den enkelte bedrift gjorde. Det "manglende” nzeflimgperspektivet gjgr ogsa sitt til at en
informant er klar pa at SB i liten grad kan siesgte en langsiktig strategi for regional
utvikling. Den andre informanten er mer positiv.Huener at man gjennom SB leerer noe om
den kommunen/regionen man er bosatt i, og dett@jae at man far gynene opp for
muligheter som finnes pa dette stedet. Hun siet ay$B gir viktige erfaringer for de som
ansker a starte opp egen bedrift og kan gke irtene®r en karriere som selvstendig
naeringsdrivende.

80



8 Oppsummering

| denne studien er det sett pa ulike sider ved Emgteprengrskaps (UE) arbeid. Rapportens
fokus har veert pa metodikk og & presentere analyséar sett pa disse UE-programmene:

Vart Lokalsamfunn

Dette programmet er tilrettelagt for 1.-5. trinmogrammet handler om samspillet
mellom mennesker, naeringsliv og offentlige tjenesét lokalmiljg. Arbeidsgkter ledes
av en ekstern veileder fra offentlig forvaltninégelokalt neeringsliv, mens leerer bistar.

SikkSakk Europa

Dette programmet er utviklet for 6.-7. trinn. Elaeegfar kunnskap om land og ressurser
i Europa ved praktiske gvelser og spill. Arbeidsgktdes av en ekstern veileder fra
forvaltning eller neeringsliv, mens leerer bistar.

Elevbedrift
Et program for 8.-10. trinn hvor elever driver edpmrift med lserer og representant fra
neeringslivet bidrar med radgivning. Programmet \kare noen uker eller ett skolear.

Ungdomsbedrift

Et program for 11.-13. trinn der elever etablerebedrift som avvikles nar skolearet er
over. Leerer og mentor fra naeringslivet bidrar t¥ikling av forretningsidé, oppstart og
drift.

Studentbedrift
Et program for universitets- og hagskolesektorarstienter gis muligheter til & starte
og drive egen bedrift. Foreleser og veileder fraimgslivet bidrar med hjelp og statte.

Hovedfunn fra prosjektet drgftes i et eget @F-nd#P008 (Johansen, Schanke og Lauritzen). |
dette notatet ses det pa 10 dimensjoner som autdisk denne rapporten, og disse er koblet
mot sentrale faringer for norsk distrikts- og rewgitpolitikk. Den herveerende oppsummering vil
bare ta for seg noen fa omrader.

8.1 Kvantitative og kvalitative data

Det er benyttet bade kvantitative og kvalitativetoaietilnserminger. De kvantitative analyser er
basert pa nye data (hgsten 2008) og tidligere mleste data (hgsten 2006-varen 2008). | alt ses
det pa tall fra 11 spgrreundersgkelser. Oversigigntabellen under.
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Tabell 20. Oversikt over kvantitative studier

Program Ar| Informanter Antall| Svarprosen
Vart lokalsamfunn 2008 Veiledere 10
Vart lokalsamfunn 2008 Leerere 6
SikkSakk Europa 2008 Veiledere 5
SikkSakk Europa 2008 Leerere 8
Elevbedrift 2008 Elever i ungdomsskole 1700 75
Ungdomsbedrift 2008 Elever i videregdende 1400 76
Ungdomsbedrift 2007 Tidligere deltakere i UB 980 38
Ungdomsbedrift 2006 Tidligere deltakere i UB 350 25
Ungdomsbedrift 2006 UB-leerere 320 46
Ungdomsbedrift 2006 UB-mentorer 240 44
Studentbedrift 2006 Tidligere deltakere i SB 260 43

De kvalitative studiene inkluderer individuelleentjuer og gruppeintervjuer med ulike aktarer

i Finnmark, Nordland og Telemark. Disse aktgrenelever, leerere, veiledere, skoleledere,
politikere, offentlig ansatte og etablerere. Vi bgsa gjennomfart observasjon av samspillet
mellom elever, veileder og leerer i Vart lokalsanmfuny SikkSakk Europa.

Tabell 21. Oversikt over kvalitative studier.

Program Informant Antall Datainnsamlingsteknikk

Vart lokalsamfunn | Elever P Gruppeintervjuer (2x6 elever
Vart lokalsamfunn | Veiledere RIndividuelle intervjuer

Vart lokalsamfunn | Laerere 3Individuelle intervjuer

Vart lokalsamfunn | Elever, veiledere, laerere Qbservasjoner av arbeidsgkt
SikkSakk Europa Elever PGruppeintervjuer (2x6 elever
SikkSakk Europa Veiledere 2Individuelle intervjuer
SikkSakk Europa Leerere 2Andividuelle intervjuer
SikkSakk Europa Elever, veiledere, leerere Qbservasjoner av arbeidsgkt
Studentbedrift Etablerere 2ndividuelle intervjuer
Generelt om UE Skoleledere 3Individuelle intervjuer
Generelt om UE Politikere og offentlig ansatte IBdividuelle intervjuer

Alle kvalitative data er samlet inn i Igpet oktologr november 2008. Det er gjennomfgrt 18

individuelle intervjuer, 4 gruppeintervjuer og 4selvasjoner av arbeidsgkter. Tabellen under

oppsummerer de kvalitative data.

8.2 Utvalgte funn

| denne oppsummeringen skal vi kommentere noen fiomdisse omradene:

UE som brobygger mellom skole og lokalt naeringsliv.

UE som bidragsyter i forhold til gjgre barn og utkgent med lokalmiljget.

UE som bidragsyter i forhold til & utvikle robustéalsamfunn i alle deler av landet.
UE som bidragsyter for unge menneskers entrepresgskompetanse.

UE som bidragsyter i forhold til nyetableringer.
Anbefalinger for det videre arbeidet med Vart Iskmhfunn og SikkSakk Europa.
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8.2.1 UE som brobygger mellom skole og lokalt naerin ~ gsliv

Dette punktet handler & styrke samhandlingen ilsakafunnet mellom neerings- og arbeidslivet
og skolene. Analysen viser at de fleste aktgrpositive til UEs rolle som brobygger.

UEs brobygging

Politikere, offentlig ansatte, veiledere, skoleledeg leerere er klare pa at UEs programmer kan
bygge bro mellom skole og naeringsliv. Med dettensan en stor nytte i det at UE kan skape
mgteplasser for mer og bedre samarbeid mellom siplekalt neeringsliv/arbeidsliv. Veiledere
og leerere for Vart lokalsamfunn og SikkSakk Eurepforngyde med sitt samarbeid.

UEs markedsfaring

UB-leerere er positive til markedsfaringsarbeideh $¢Es fylkesledd gjer i forhold til skolen.
De fleste mentorer mener at UE kan markedsfgréedge overfor neeringslivet. | programmer
pa grunnskolen ser vi samme bilde; laerere er msitip® enn veiledere til UEs markedsfaring.

Ekstern veileder og samarbeid med elever/studenter

Elever pa ulike trinn i utdanningen er stort sethizyde med innsatsen fra eksterne veiledere.
Elevene i Vart lokalsamfunn og SikkSakk Europa symet er spennende at arbeidsgkter ble
giennomfart av ekstern veileder. De fleste SB-dtelta er godt forngyde med hjelpen og statten
fra mentor fra naeringsliv, mens en stor andel UB«e er misforngyd med hjelpen og statten.

8.2.2 UEs bidrag for & gjgre barn og unge kient med  lokalmiljget

Dette punktet handler om at barn og unge gjenndtaladse i UEs programmer skal lesere om
mulighetene og ressurser som finnes i sitt egetiholja.

Elevers kunnskap om lokalmiljget

Veiledere og leerere mener at elever har stor mytidEs programmer. For SikkSakk Europa
fremheves en styrking av ressursforstaelse (laenezilRder), kunnskap om handel pa tvers av
landegrenser (veileder) og gkt miljgbevissthetdtyeFor Vart lokalsamfunn fremheves at de
fleste elever har leert hva et lokalsamfunn bestdlzarer & veileder), samt er mer bevisste pa
naeringsliv og ressursgrunnlag (veileder) og harr deerpengers sirkulering (laerer).

Gruppeintervjuer viser at elevene pa grunntrinieninteresse for UEs programmer og har
lzert noe ved deltakelsen. Elever i Vart lokalsamfbar god kjennskap til sitt lokalsamfunn og
elever i SikkSakk Europa bruker teoretisk kunnska@ presentere lokale ressurser.

Leerers kunnskap om lokalt naeringsliv

Majoriteten av deltakere i EB, UB og SB oppleveleater/foreleser har god kunnskap om det a
etablere en EB, UB eller SB. SB-studentene er megetyde med forelesers kunnskap om
lokalt neeringsliv, majoriteten av EB-elevene erdofygsngyde, mens bare halvparten av UB-
elever er forngyde med leerers kunnskap pa det @mnrad
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8.2.3 UEs bidrag for a utvikle robuste lokalsamfunn

Dette handler om a bidra til unge menneskers isseréor & etablere arbeidsplasser, eventuelt
sgke arbeid, og se bomuligheter i eget distrilerethdt utdanning.

Regionalt perspektiv

Alle politikere, offentlig ansatte og skolelederemear at de regional- og lokalpolitiske aspekter
er viktige fortrinn for UEs programmer. Informanéemener det er ligger gevinster & hente i a
leere unge mennesker om de ressurser og muligloetefirsnes i deres egen kommune. De tror
at satsingen pa entreprengrskap i utdanningenaerfigre tiltak som kan virke positivt for & fa

flere unge voksne til a flytte hjem etter endt umidiag og f& gkt entreprengriell aktivitet.

Hvem vil flytte hjem?

Vare undersgkelser blant 3000 ungdommer i ungdantessky videregaende oppleering viser at
rundt 35 prosent gnsker & bosette seg pa hjemsteeieendt utdanning, mens 65 prosent ikke
ansker dette. De som har starst odds for a fly&e ihar lave utdanningsambisjoner, to foreldre
med lav utdannelse, de kommer ikke fra Nord-Nomyelter kommune med lavt innbyggertall,
og de er gutter. Medet virker som deltakelse i EB/UB og annet samdrbellom
neeringsliv/skole, gir noe gkning pa oddsen for skerd bosette seg pa hjemstedet.

8.2.4 UE og unge menneskers entreprengrskapskompeta  nse

Entreprengrskapskompetanse er et samlebegrep fmrsgenlige egenskaper og holdninger,
samt kunnskaper og ferdigheter, som UEs programskautvikle hos unge mennesker.

Et giennomgéaende lgp forankret i lsereplaner

Alle informanter — politikere, offentlig ansattéadeledere, leerere og veileder/etablerere —
peker pa UEs bidrag i utvikling av ulike sider Jgatn og unges entreprengrskapskompetanse.
De fleste informantene viser til at for at man digkkkes er det viktig & satse pa et
giennomgaende lgp av programmer pa ulike trindanmingen.

Eksterne veiledere og leerere

Flere studier har vist at majoriteten av EB- og ldBere og -mentorer mener at deltakelsen i
bedriftsprogrammene virker positivt pa eleversepengrskapskompetanse. | program pa
grunnskolen viser lzererne til at elevene blir finktil & samarbeide og utvikler sine ferdigheter
for kommunikasjon. Elevene forteller om positivdesi og utfordringer knyttet til gruppearbeid.

Hvilke typer deltakere opplever starst utvikling i entreprengrskapskompetanse?

Studier av tidligere UB- og SB-deltakere forteliérde som opplever starst utvikling av
entreprengrskapskompetanse er; yngre ungdom, deaodaglige ledere (sammenlignet med
mellomledere/ansatte), de som deltok i store bedig§ammenlignet med smd), de som hadde
veert med i flere UE-program, og de som hadde emnepiell motivasjon. Analysen tyder pa at
jenter og gutter opplever omtrent lik grad av akreprengrskapskompetanse.
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8.2.5 UEs bidrag for nyetableringer

Entreprengriell aktivitet (EA)er viktig for a sikrg/skaping, innovasjon og vekst i norsk
neeringsliv. UEs bidrag for nyetableringer handier & agke andelen unge mennesker som ser
for seg en karriere som selvstendig neeringsdrivende

Hva mener aktgrene?

Ulike informanter - offentlig ansatte, politiketdB-mentorer og UB-leerere — mener at det &
fokusere pa entreprengrskap i skole og utdannied)éktig virkemiddel for & skape en kultur
for nyskaping og griindervirksomhet.

Potensialet for nyetableringer

Analysen av 1700 ungdommer i ungdomsskole tydétiéke har noe betydning for gnsket
om & etablere egen bedrift. Analysen av 1400 unguaemnvideregadende oppleering tyder
derimot p& at det & delta i UB har stor betydnimgansket om a etablere egen bedrift. De med
anske om & bli selvstendig neeringsdrivende kjegnetellers ved & veere initiativrike, ha hgy
skare pa kreativitet, samt bo i en kommune medamalgl innbyggere i tettbygde strak.

Hvem etablerer bedrift etter deltakelse i UB/SB

Flere studier peker pa at andelen som starter leggift etter & ha gjort bedriftsprogrammer i
regi av JA-YE Europa og JA-YE Norge (UE) er atsffilhgyere enn andelen som starter egen
bedrift i befolkningen ellers. De som er oftestatvert i entreprengriell aktivitet er menn
(sammenlignet med kvinner), arbeidende (sammertligreel studenter/arbeidsledige), og de er
mellom 19-29 ar (sammenlignet med de som er 30 +).

8.2.6 Anbefalinger

Vi avslutter med noen anbefalinger knyttet til diglere arbeidet med Vart lokalsamfunn og
SikkSakk Europa. Vi mener det kan gjgres en rekkp fpr & videreutvikle programmene.

Anbefalinger for Vart lokalsamfunn

Det er viktig at programmet forankres i kommunalsledelse og neeringslivet. | dag
kigres programmet pa skolene vi besgker pa bakgrumoen fa ildsjelers initiativ.

A kjre kurs hver hgst noen &r frem i tid, for ate skoler og relevante klassetrinn kan
veere en mate & sarge for opplaering av stadig mgedaag veiledere. Slik det fremstar
na er det ulik praksis nar det gjelder opplaeringgerere og veiledere: Noen er pa kurs i
regi av UE, andre har formelle/uformelle mgterrként med en UE-representant.

Flere veiledere og leerere mener det hadde veerikkemsssig & ha lengre gkter (1
time). Dette kan justeres i veilederhefte.

Det bar veere tid mellom gktene til & jobbe med appgi forbindelse med
programmet. Det bgr derfor planlegges i god tidkewi tidsperiode klassen setter av til
a kjgre programmet og nar det passer for veiled®n@me. Pa denne mate kan gktene
spres utover perioden, og det kan skape en godeqsjog i lseringen.

Oppgavene i programmet krever god organiseringasskn. Veilederheftet kan
papeke at lzerer og veileder mgtes pa forhand awngjekjgringen av programmet for &
avklare organiseringen av de ulike oppgavene setiam.
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En veileder pr klasse fremstar som det ideelleaighdr etterstrebes & fa dette til. A
benytte samme veileder flere ganger vil kunne hiitizkt samarbeidet mellom skole
og neeringsliv, og det skaper trygghet blant elevBe¢ samme gjelder derfor her som i
punktet overfor — det bgr planlegges og avtaleslitgl nar programmet skal kjgres og
nar veileder er gnsket inn i klassen.

Nar det gjelder veilederens bakgrunn er det frerahatzdenne personen skal komme
fra neeringslivet. For Vart lokalsamfunnet og teneasom det undervises i — sa er
erfaring fra offentlig sektor og/eller politikk ve& relevant som yrkesbakgrunn. Under
gruppeintervjuet med elevene kommer det ogsa ftae astarst grad forholder seg til
0g viser interesse for ulike instanser i offengdléktor.

Anbefalinger for SikkSakk Europa

Deltakerne i SikkSakk Europa er stort sett forngyden bade leerere og veiledere
etterspgr mer lokal tilpasning av laeringsinnhol¥éforeslar at programmet kan
inneholde mer lokal forankring av oppgaver og ekdemsom elevene lettere kan
knytte et forhold og forstaelse til. Slik ser vipgttensial til forbedring nar det gjelder
elevenes laeringsutbytte og identitetsbygging.

Veilederheftet blir omtalt som bra, men det blis&gapekt at det er for tettpakket slik
at det blir for mange tema & ga igjennom i lgpetmwkt. Flere av elevene sier ogsa at
det til tider kan bli for mye informasjon a holdgrspa. Vi foreslar at det bar legges opp
til starre valgfrihet for gjennomgangen av temaopggaver slik at det vil veere lettere &
tilpasse programmet til hver enkelt gruppe av eleve

Nar det gjelder tidsbruk kan det diskuteres ommgbde3 timer er for lang tid. Med mye
informasjon i en 3 timers gkt er det lett at elevblir ukonsentrerte. Vi foreslar derfor
at det kan legges opp til to mater for gjennomkigirEn 2t x 6 gkter eller 3t x 4 gkter.

Det er sveert ulike praksis i forhold til kursing @eitakerne. Det er en fordel & tilby
felles kurs til flere leerer og veiledere ved hvasls. Dette vil veere med pa a
kvalitetssikre undervisningen, samt gi en stgrtgge av leerere og veiledere
kompetanse pa omradet slik at disse kan samarbeide.

Forankring av UE-programmene varierer i like st@dgsom kursingen. Vi ser
forankring av programmet som en avgjgrende fakiosfiksess. Slik det er i dag er
programmet sarbart, da det i stor grad hviler gé&kindividers kapasitet og innsats.

Organisering av programmet oppleves som utfordréiodeflere av vare informanter,
seerlig fra veiledernes side da de ikke er like tiqpad skolehverdagen. Flere leerere og
veiledere mener det er en suksessfaktor & mgtesieidsgktene. | disse matene kan
man bli enige om de rent organisatoriske delengnaervisingen, og dette kan bidra til
a skape en god ramme for elevens trygghet og laering

Begrepsbruken i programmet omtales bade som laargrikfordrende. PA samme mate
som i punktet over viser det seg som fordelaktigedleder og leerer snakker sammen
om hvilket niva klassen ligger pa og hvilke begregmm kan na fram til elevene.

Som et siste punkt ser vi det som en fordel at savarleder benyttes giennom hele
giennomkjgringen av programmet. Dette er med gagesen forutsigbar ramme for
elever og det sikrer en sammenheng i programmel®ld og progresjon.
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Vedlegg: Forutsetninger for regresjonsanalyser

For de multivariate analyser har vi giennomfgrgéside tester av forutsetninger:
Normalfordelte residualer (OLS)
Homoskedastisitet (OLS)
Linearitet i parametrene (OLS og Logit)
Fraveer av multikollinearitet (OLS og Logit)
Fraveer av innflytelsesrike enheter (OLS og Logit)
Ikke diskrimineringsproblem

Vedlegg 1 — Forutsetninger for regresjonsanalysarbygd opp etter mal fra Schanke (2007).
Det tar for mye plass & vise alle tester, og vi knterer derfor et utvalg av testene:
Normalfordelte residualerManglende normalfordeling kan pavirke palitelighetil
estimatene og testene. Problemet er stgrst veditsaidy.
Homoskedastisitetiomoskedastisitet betyr at variasjonen rundt iggreslinjen
varierer like mye for sma som for store verdier.
Multikollinearitet: Multikollinearitet viser til en lineser sammenhangllom X-
variablene.
Innflytelsesrike enheteNloen enheter har starre innflytelse pa regresjorisgen enn
andre. Det er et gnskelig med fraveer av innflyslke enheter, men som oftest stater
man pa dette problemet. Det er tre mater & finnflyitelsesrike enheter pa (Hamilton,
1992, 125-130):
o Cook’'s D = Maler den totale innflytelsen enheteaedd modellen
Kritisk verdi = 4/n
0 Leverage = Maler den potensielle innflytelsen eahethar pa variablene
Kritisk verdi = 0.2 (The risky category)
o Dfbetas = Maler innflytelsen pa hver variabel iHold til enhetene
Kritisk verdi = 2/Kvadratroten av (n)
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Elevbedrift

@nske om karriere som selvstendig neeringsdrivende (

ungdomsskole)

Normalfordelte residualer

Homoskedastisitet

Multikdlinearitet

Irrelevant

Irrelevant

lav utdannelse

Toleranse
Norsk 0,99
Gutt 0,99
Mestringsforventning | 0,98
To foreldre med 0,98

Multikollinearitet: Toleransetesten viser at ingen av variablene arheten av 0 og det betyr at

det ikke er noe problem med multikollinearitet.

Innflytelsesrike enheteDen beste metoden for & sjekke betydningen dlytetsesrike enheter
er & rapportere resultater bade med og uten imtlsrike enheter (Cook’s D, Leverage og
Dfbetas). Dette vises i modellen under, hvor ruttilenheter med stor betydning er tatt ut. |
denne modellen (uten enheter med stor innflytddsebetydningen av alle

forklaringsvariablene sterkere, og NagelkerResRer til 0,15.

Faktorer som virker inn pa gnsket om a bli seldignzeringsdrivende.

B S.E.| Exp(B)
Konstant -2,26 *** | 0,37 0,11
Norsk -0,67 *** | 0,17 0,51
Gutt 0,58 *** | 0,12 1,79
To foreldre med lav utdannelse -1,4%5* | 0,21 0,24
Mestringsforventning 0,18 *** 0,03 1,19
Nagelkerke R 0,15

¥»*=0.01,*=0.05*=0.1
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@nske om a bosette seg pa hjemplassen (ungdomsskole

)

Normalfordelte residualer

Homoskedastisitet

Multikdlinearitet

Irrelevant Irrelevant

Toleranse
@nske & avslutte etter vgs 0,85
To foreldre med lav 0,88
utdannelse
Gutt 0,96
Folketall 0,04
(Folketally 0,04
Andel bosatt i tettbygde | 0,34
strok
Deltok ofte i samarbeidst 0,99
prosjekt skole/naeringsliv

Multikollinearitet: Toleransetesten viser at variablene Folketall aikgtally’ er i naerheten av
0. Det betyr at vi for disse variablene har enkskerrelasjon. Imidlertid var dette & forvente.

Det viktige er at den kvadrerte variabelen (Folkgtairker positivt inn p& modellens

forklaringskraft.

Innflytelsesrike enheteDen beste metoden for & sjekke betydningen dlytetsesrike enheter
er & rapportere resultater bade med og uten imtlsrike enheter (Cook’s D, Leverage og

Dfbetas). Dette vises i modellen under, hvor 28éshmed stor betydning er tatt ut, gkes

forklaringskraften til 11 prosent (Nagelkerk&=R0,11). Alle variabler, bortsett fra deltakelse i

samarbeidsprosjekt, far gkt betydning.

Faktorer som virker inn pa gnsket om a bosetteadjemstedet

B S.E.| Exp(B)
Konstant -0,68 *** 0,25 0,50
@nske & avslutte etter videregdende 0,67 *t* Q,15 1,95
To foreldre med lav utdannelse 0,61 ** 0,15 1,84
Gutt 0,46 *** 0,13 1,59
Folketall 0,03 *** 0,01 1,03
(Folketally 0,00 *=** 0,00 1,000
Andel bosatt i tettbygde strgk -0,012** 0,005 0,988
Deltok ofte i samarbeidsprosjekt skole/naeringsliv ,110 0,14 1,11
Nagelkerke R 0,11

***=0.01,**=0.05*=0.1
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Ungdomsbedrift

@nske om karriere som selvstendig neeringsdrivende ( vgs)

Normalfordelte Homoskedastisitet | Multikollinearitet

residualer

Irrelevant Irrelevant Toleranse
Deltakelse Ungdomsbedriftf 0,87
Andel bosatt i tettbygd strgk 0,98
Kreativ 0,94
Initiativrik 0,94
Studiespesialiserende 0,92
Gutt 0,96
Samarbeidsprosjekt skole/ | 0,90
neeringsliv

Multikollinearitet: Toleransetesten viser at ingen av variablene arheten av 0 og det betyr at
det ikke er noe problem med multikollinearitet.

Innflytelsesrike enheteDen beste metoden for & sjekke betydningen dlytetsesrike enheter
er & rapportere resultater bade med og uten imtlsrike enheter (Cook’s D, Leverage og
Dfbetas). Dette vises i modellen under, hvor rig@lenheter med stor betydning er tatt ut. |
denne modellen (uten enheter med stor innflytddBebetydningen av alle variablene, utenom
kjgnn, sterkere. Man kan seerlig merke seg denestegkydningen av deltakelse i UB og
deltakelse i samarbeidsprosjekt mellom skole ogmuivisamfunnsliv. Forklaringskraften
ved modellen, gitt ved Nagelkerké, Rker fra 0,08 til 0,11.

Faktorer som virker inn pa gnsket om a bli sehdiggnzeringsdrivende.

B S.E.| Exp(B)
Konstant -4,68 *** 0,53 0.01
Deltakelse Ungdomsbedrift 0,74 *** 0,15 2.11
Andel bosatt i tettbygd strak 0,014 *x 0,004 1.014
Kreativ 0,13 *** 0,03 1.14
Initiativrik 0,42 *** 0,14 1.53
Samarbeidsprosjekt skole/naeringsliv 0,74 *¥* 0,22 2.10
Studiespesialiserende 0,37 ** 0,13 1.45
Gutt 0,06 0,13 1.061
Nagelkerke R 0,11

¥»*=0.01,*=0.05*=0.1
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Utvikling av entreprengrskapskompetanse (vgs)

Normalfordelte residualer | Homoskedastisitet| Multikdlinearitet

1: Regresjon med Toleranse
(ust. residualef) Entreprengriell motivasjon| 0,78

2: Kjikvadrat & 19-24 ar 0,26
kritisk verdi 25-29 ar 0,29

X2 =930*0.006 = Andre land 0,42

5,6 Slovakia 0,49

Df =8 Norge 0,44
p<0.05 Deltok 2004-6 0,71

Normalfordelte residualerVi har en god fordeling av residualene. Skjevhetepa -0,2, og
dette er akseptabelt.

HeteroskedastisitetVhite's kjikvadrattest viser null problem med meskedastisitet.

Multikollinearitet: Toleransetesten viser at ingen av variablene arheten av 0 og det betyr at
det ikke er noe problem med multikollinearitet.

Innflytelsesrike enheteDen beste metoden for & sjekke betydningen dlytetsesrike enheter
er & rapportere resultater bade med og uten ietlsrike enheter (Cook’s D, Leverage og
Dfbetas). Dette vises i modellen under, hvor 24e¢gthmed stor betydning er tatt ut.

I modellen uten enheter med stor innflytelse siiggren del endringer i forhold til modellen i
kapitlet. Variabler som 25-29 ar, Norge og ar feltakelse far noe mindre betydning. Variabler
som entreprengriell motivasjon, 19-24 ar og Slawd&i starre betydning. Forklaringskraften
ved modellen gker fra 0,14 til 0,19.

Faktorer som virker inn pa elevenes vurdering myée SB

B SE
Konstant 8,97 *** 0,35
Entreprengriell motivasjon 1,33 *** 0,18
19-24 ar 0,69 ** 0,34
25-29 ar 0,50 0,35
Andre land 1,26 *** 0,25
Slovakia 0,63 ** 0,28
Norge 0,42 * 0,26
Deltok 2004-6 0,56 *** 0,19
Justert R 0,19

*** = Sjgnifikant 0.01, ** = Signifikant 0.05, * =Signifikant 0.1
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@nske om a bosette seg pa hjemplassen (vgs)

Normalfordelte Homoskedastisitet| Multikollinearitet

residualer

Irrelevant Irrelevant Toleranse
Nord-Norge 0,93
@nske & avslutte etter videregaende 0,79
To foreldre med lav utdannelse 0,98
Karaktersnitt 0,91
Studiespesialiserende 0,79
Ikke deltatt i UE-program (EB, UB)| 0,97
Gutt 0,97

Multikollinearitet: Toleransetesten viser at ingen variabler er i neenhav 0. Det betyr at vi
ikke har problemer med multikollinearitet.

Innflytelsesrike enheteDen beste metoden for & sjekke betydningen dlytetsesrike enheter
er & rapportere resultater bade med og uten ietglsrike enheter (Cook's D, Leverage og
Dfbetas). Dette vises i modellen under, hvor 38éshmed stor betydning er tatt ut.

| denne modellen har modellens forklaringskrafttéktl prosent (Nagelkerke?R Variabelen
"gnske om & avslutte etter videregaende har saktigin betydning”, mens karaktersnitt og
kjgnn har gkt noe i betydning. Variabler som Nomi@¢ og Studiespesialiserende har mindre
betydning. Deltakelse i UE-program og foreldresanttklse har lik betydning i de to modellene.

Faktorer som virker inn pa gnsket om a bosetteadjemstedet.

B S.E.| Exp(B)
Konstant -2,15 = 0,43 0,12
@nske & avslutte etter videregdende 2,43 9,36 11,43
Nord-Norge -1,60 *** 0,37 0,20
To foreldre med lav utdannelse 0,51 **0,15 1,67
Karaktersnitt 0,34 ** 0,09 1,41
Gutt 0,22 * 0,13 1,25
Studiespesialiserende -0,04 0,02 0,96
Ikke deltatt i UE-program (EB, UB osv -0,16 0,13 0,85
Nagelkerke R 0,11

***=0.01,**=0.05*=0.1
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Studentbedrift

Utvikling av entreprengrskapskompetanse (hgyere utd

anning)

Normalfordelte residualer

Homoskedastisitet

Multikollinearitet

1: Regresjon med Toleranse
(ust. residualef) Entreprengriell motivasjon| 0,95

2: Kjikvadrat & Leder 0,98
kritisk verdi Deltatt andre UE-program | 0,92

X2 =250%0.017 = Antall deltakere 0,96

4,3 30+ ar 0,95

Df =7 Mann 0,96

p <0.05

Normalfordelte residualervi har en god fordeling av residualene. Skjevhetepa -0,3, og
dette er ikke veldig dramatisk.

HeteroskedastisitetVhite's kjikvadrattest viser null problem med meskedastisitet.

Multikollinearitet: Toleransetesten viser at ingen av variablene arheten av 0 og det betyr at
det ikke er noe problem med multikollinearitet.

Innflytelsesrike enheteDen beste metoden for & sjekke betydningen dlytetsesrike enheter

er & rapportere resultater bade med og uten ietlsrike enheter (Cook’s D, Leverage og
Dfbetas). Dette vises i modellen under, hvor 6 &rhmaed stor betydning er tatt ut.

| modellen uten enheter med stor innflytelse béityningen av alle variabler, utenom kjgnn og

stillingstype, noe sterkere. Forklaringskraften weadellen gker fra 0,18 til 0,23.

Faktorer som virker inn pa elevenes vurdering myée SB

B SE
Konstant 9,36 **| 0.34
Entreprengriell motivasjon 1,73 *F 0.31
Leder 0,87 **| 0.30
Deltatt i andre UE-program 1,26 * 0.36
Antall deltakere 0,14 ***  0.04
30+ ar -0,71  ** 0.31
Mann -0,25 0.28
Justert R 0,23

*** = Signifikant 0.01, ** = Signifikant 0.05, * =Signifikant 0.1
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Involvering i entreprengriell aktivitet (hgyere utd

anning)

Normalfordelte residualer

Homoskedastisitet

Multikdlinearitet

Irrelevant

Irrelevant

Toleranse
Mann 0,99
Arbeidende 0,93
19-24 ar 0,66
30 &r ellereldre| 0,70

Multikollinearitet: Toleransetesten viser at ingen av variablene arheten av 0 og det betyr at

det ikke er noe problem med multikollinearitet.

Innflytelsesrike enheteDen beste metoden for & sjekke betydningen dlytetsesrike enheter
er & rapportere resultater bade med og uten ietglsrike enheter (Cook's D, Leverage og
Dfbetas). Dette vises i modellen under, hvor 9 &sriraed stor betydning er tatt ut.

I modellen uten enheter med stor innflytelse bétydningen av alle variablene, utenom 19-24
ar, sterkere. Det er verdt & merke seg den statyelfingen av variablene som gar pa
arbeidsstatus, kignn og alder (30 ar eller eldrejklaringskraften ved modellen, gitt ved

Nagelkerke R gker fra 0,13 til 0,25.

Faktorer som virker inn pa entreprengriell aktivite

B SE| Exp (B)
Konstant -3,85 *** 0,70 0,02
Mann 1,40 Fkk 0,50 4,08
Arbeidende 2,08 ***k 0,53 8,04
19-24 ar 0,05 0,50 1,05
30 ar eller eldre -1,28  ** 0,59 0,28
Nagelkerke R 0,25

¥+ =0.01,*=0.05,*=0.1
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Ungt Entreprengrskap og regional utvikling

Fra 2004 har @stlandsforskning fulgt arbeidet som Ungt Entreprengrskap (UE) gjar
i grunnskole, videregaende oppleering og i hayere utdanning. Vi har i et titalls
studier pa regionalt, nasjonalt og internasjonalt niva sett pa de ulike betydninger
UEs programmer har for pedagogisk utvikling, nyetableringer og regional utvikling.

Denne rapporten fokuserer pa det regionale aspektet ved UEs arbeid. Vi ser pa
falgende programmer: Vart lokalsamfunn og SikkSakk Europa pa grunntrinnet),
Elevbedrift pa ungdomstrinnet, Ungdomsbedrift i videregaende opplaering og
Studentbedrift i hgyere utdanning. | arbeidet med prosjektet er det benyttet bade
kvantitative og kvalitative tilneerminger.

De kvantitative studiene inkluderer spgrreundersgkelser blant elever, laerere og
veiledere/mentorer i alle fem programmer. Det gjgres univariate og multivariate
analyser.

De kvalitative studiene inkluderer individuelle intervjuer med faglgende aktarer:
Tidligere deltakere i studentbedrift som na er selvstendig neeringsdrivende,
politikere i sentrale posisjoner pd kommunalt og fylkeskommunalt niva, offentlig
ansatte i avdelinger for neering og utdanning, skoleledere, veiledere og leerere. For
programmene Vart lokalsamfunn og SikkSakk Europa er det gjennomfart
observasjon av arbeidsgkter og gruppeintervjuer med elever.

Rapport nr.: 18/2008
ISBN nr: 978-82-7356-639-3



